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J) 


إلى من حملوا عنى .. 
وتحملوا منى .. الكثير والكثير . 
حتى صدر هذا الكتاب 
لأختتم به حلقات هذه السلسلة 


زوجتى .. وأولادى .. 


ع مس لجن سكم مقدمة we‏ 


ba هر الدي‎ Be. 
ie Shand Eo للد‎ 4 sis 


as ses: [he‏ بهذا aaa,‏ أن طني سات كاذل 
المناطة به » فيعمل على تحصيل العلم والمعرفة بانشكل الذى ياعده على أن يحقق 
ذلك . وصلوات ربى وسلامه على خير خلقه . وخدتم رسله المبعرث رحمة لثعالمين » 
والمعلم الأول للبشرية » الذى حثنا على أن تطلب انعلم » وأن نبذل فى سبيله كل ما 
يساعدنا على أن نکون ee‏ يله فى الأرض بحق » وعلى آله » وصحيه وسلم تلع 
dl Les‏ يوم الدين . 


reer 


تعد صعوبات التعذم فى واقع الأمر يمئابة إحدى فثات التربية الخاصة . بل إنها فى 


واقع الأمر تعتبر هى أكثر هذه الفئات close‏ كم أنها لا تشترك معها فى الوصم وهو 
الأمر الذى جعل الكثيرين من المعلمين يفضلون تشخيص العديد من الأطفال عل 
a‏ كذلك . ومن هنا يرى الكثيرون أن زيادة العدد التى شهدتها هذه 
تعكس فى الواقع رداءة الإجرا aS‏ المختصين . ويشهد 
الواقع أن صعوبات التعلم Vi a 1S‏ 
اتبعنا bey‏ معيناً سواه كان ذلك البرنامج ead Lely‏ أو برتاجاً asi‏ 
أو برنا يس العلاجى gh‏ خط تريوية Aap‏ كلك فإ یکن 
أى رقت ف حياة الفرد che‏ أن الفرد يمكن أن يولد كذلك ٠‏ ویمکن أن يكتسبها لى 
أى وفت بعد ميلاده ٠‏ ويظل الاساس هر أن يؤثر ذلك على الجهاز العصبى امركزى. 
all‏ فيؤدى بالتالى إنى اختلال أو قصور فى الأداء الوظيفى للمخ من جانبه والذى 
يستمر ممه على الدوام » وهو الأمر الذى يوضحه ذلك التعريف إنذى قدمته اللجنة 
القومية الأمريكية المشتركة لصعوبات التعلم والذى يمثل مع التعريف الفيدرالى أو 
تعريف الحكومة الفيدرالية الأمريكية أهم وأشمل تعريفين تم تقديمهي! لصعوبات 
التعلم . 

ونظراً للخلط الذى يوجد بين صعوبات التعلم وغيرها من المصطلحات أو 
الموضوعات الأخرى كالتآخر الدراسى وبطء التعلم والتى نشترك جميعها فى 
انخفاض التحصيل والتى يقف النموذج السنوكى فى تفسير صعوبات piel‏ 
وراءهاء وربما يكون هو سببها حيث يرفض هذا التموذج فكرة أن يكون القصور أر 
الخلل النيورولوجى هو العامل الوحيد الذى يؤدى إلى صعوبات التعلم ؛ ويرى أن 
هناك عوامل خارجية تسبب صعوبات التعلم وهو أمر حاطىء أدى إلى ذلك الخلط 
والتداخل . 

إلا أننا مع ذلك لا يمكن أن نصل إلى التشخيص الدقيق لتلك الصعوبات دون أن 
نستخدم على الأفل أحد اختبارات المسح النيورولوجى . أو اللجوء إلى الاستفادة من 
التطورات التكنولوجية الحديثة فى هذا الصدد ٠‏ ومن ثم يمكن أن نستخدم الأشعة 
المغطعبة على المخ » أو أشعة الرنين المغناطيسى : أو أشعة البوزيترون » أو غيرها فضلاً 


الفنة إن 


عن محكاتها الثلاثة المعروفة وهى حك التباين ( أى انتبدين بين مسترى الذكاء العادى 
أو العا ومستوى النحصيل التدنى ) » وعحك الاستبعاد ( أى استبعاد أن ترجم 
صعوبات التعلم إلى أى إعاقة » أو سمعية ء أو بصرية he‏ اضطراب dba‏ 
أو سلوكى » أو أى قصور بيثى » أو Fe ele‏ اقتصادى . أو ثقاق أى ألا ترجع إلى 
أى عرامل خحارجية . كما تضيف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم فى تعريفها 
أنه قد تتزامن حالات معينة مع صعوبات التعلم مثل تلك المشكلات التى قد تحدث 
فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذائى» والإدراك الاجتهاعى: والتفاعل الاجتماعى» 
رلکن مثل هذه المشكلات فى حد ذاتها لا تمثل أى صعوبة من صعوبات التعلم » کا 
أا لا تعتبر من صعويات التعلم ) » وأخيراً مك | ية gh) Leb‏ ملدى حاجة 
الخالة للتربية الخاصة من ناحية ‏ ومدى قابليتها للاستفادة منها من ناحية أخرى ) فإن 
ذلك إن يتطنب وجود عتوى أكاديمى معين أى منهج عمد لا يستطيع طفل عاد 
قصو رق أدانه الوظيفى العقل وهر 
الأمر الذى يصعب بطبيعة الحا أن يتوفر فى الروضة حيث لا توجد مثل هذه انتاهج 
فيها 


أو عالى الذكاء أن يستوعيه نتيجة لوجود 


ومع ذلك فزن هذا لا يعنى أن صعوبات التعلم لا تظهر إلا أثناء المرحلة الابتدائية 
وتلقى الطفل لتعليمه التظامى بها ء أو أنب لا تظير فجأة خلال هذه te Ll‏ يل لا بد 
من ظهور ما يدل عليها من سلوكيات خلال مرحلة الروضة لأنه من النطقى ألا تبدا 
صعوبات التعلم فجأة تحت أى ظروف مال تحدث ظروف فهرية طارئة تؤدى بالطفل 
إليها كا يحدث فى بعض الحالات الرضية أو الحوادث . ومن ثم تشهد مرحلة 
الروضة بدايات صعربات التعلم وذنك على هيئة سلوكيات منبثة بها » أو مؤشرات 
تدل على التعرضص اللاحق من جائب الطض ها . ولذلك يرى البعض bal‏ يهب ألا 
نطق عليها صعوبات التعلم بل المؤشرات الدالة عليها وهى ما يطل عليها المهارات 
قبل الأكاديمية Preacademic Skills‏ مثل الوعى أو الإدراك الفرنولوجى؛ والتعرف 
على الخروف الحجائية » والأرقام ‏ والأشكال ٠.‏ والألوان . ويعد الفصور فى مثل هذه 
المهارات سببا مباشر؟ لصعوبات التعلم أ 


«ديمية اللاحقة سواء صعوبات القراءة ٠‏ 


nN 


أو الكتابة ؛ أو الحساب فى حين يرى آخرون أن نسميها صعوبات التعلم » هكذا 
بشكل مباشر ‏ حتى نؤهل أنفستا لذلك . وتتعامل معها على هذا الأساس . 

ومن هذا المنطلق فإن الكتاب الحالى يتضمن سبعة فصول نمثل جميعاً دراسات 
أردنا أن نقدم من خلالما أفكاراً عددة » وأن نسهم أولاً فى فك الاشتبا! 
المفاهيم المتداخلة فى هذا الميدان الام : وآن نسهم بعد ذلك فى توفير إطار نظرى 
متكامل لصعوبات التعلم فى مرحلة الروضة وهو الموضوع الذى تكاد تخلو المكتبة 
العربية من أى كتابات فيه إلا فيا ندر » رلذلك فقد كانت ولا تزال هناك حاجة ملحة 
لتقديم هذا الموضوع إلى الباحثين . والدارسين العرب ‏ والأختصائيين فى هذا المجال 
فضلاً عن أولياء أمور مثل هؤلاء الأطفال وهر الأمر الذى نرجو أن يكون هو البداية 
الحقيقية للتاول العلمى الثاقب هذه الشريحة العمرية . ولذلك فقد جاءت هذه 


الفصول على اتنحو التالى : 
1 - قصور المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات لصعوبات التعلم بين أطفال 
الروضة 


2 - النمو العقلى Gall‏ وصعويات التعنم بين أطفان الروضة. 
3 بعض المتغيرات أو العمليات المعرفية وصعوبات التعلم بين أطفال الروضة . 
4 - المهارات الاجتماعية وصعوبات التعلم بين أطفال الروضة . 
5 - الآهبة أو الاستعداد للمدرسة وصعوبات التعلم بين أطفال الروضة . 
6 - قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة وصعوبات انتعلم الأكاديمية 
اللاحقة . 
7 - برنامج لنتدخل المبكر لنحد من الآثار السلبية المترنبة على قصور المهارات 
قبل الأكاديمية لأطفال الروضة . 
وبالنظر إل هذه الفصول كيا تعكسها عناوينها نجد آنا تتناول هذا الموضوع 
بشكل شامل بحيث يمكن أن نسهم فى حد ذاتها فى الاكتشاف SI‏ لأى طفل يعانى 
من إحدى هذه االات وذلك من خلال fhe‏ هذه المؤشرات » والتعرف عل مستوى 
النمو العقلى المعرنى للطفل » وبعض العمليات المعرفية لديه مثل الانتباه » والإدراك ٠‏ 


1 


رالذاكرة قصيرة وطويلة المدى » ثم المهارات الاجتياعية للطفل ٠‏ ومدى استعداده 
للالتحاق بالمدرسة » والاستفادة ما يتم تقديمه فيها من تعليم أكاديمى فضلاً عن 
اختلاف صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة وفقاً لأناط القصور فى مهارات الطفل 
قبل الأكاديمية » وأخيراً برنامج للتدخل المبكر للحد من نلك الآثار السلبية التى 
تترتب على قصور المهارات قبل الأكاديمية لطفل الروضة كمؤشر لمسعوبات التعلم . 
وتقدم هذه انفصول بذلك الأساليب اللازمة لتقييم وتشخيص حالة الطفل إلى 
جائب الأسس والركائز الضرورية لتخطيط « وإعداد : وتقديم برنامج التدخل المبكر 
أو dab!‏ التربوية الفردية وذلك با يناسب حالة العثفل » وخصائصه » وتراعي 
حاجاته ؛ وتسهم فى إشباعها وهى الأمور التى سوف نعرض ها بالتفصيل على امنداد 
هذه الفصول . 


ily 


آل الله سبحانه وتعالى أن أكون قد وفقت فى عرضى هذا الموضوع 
الام بتلك الكيفية alll‏ يعرض الكتاب خا » وأن تعم الفائدة مئه » وأن يملا الفراغ 
الذى تعانيه المكتبة العربية فى التربية خاصة فى هذا الموضوع » وأن يجد فيه كل من 
يلجأ إليه ails‏ المنشودة » وأن يفتح الطريق لزيد من البحوث الجادة فى هذا 
الموضوع.. 


والله من وراء القصد »ء۰ 


أ.د./ Sale‏ عبد الله محمد 


DY css 


VIN Sees 


a! 


المحتويات 


الفصل الأول : 
قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة كمزشرات نصعربات التعلم ........... 
الفصل الثائى 
النمو العقلى العو لأطفال الروضة ذوى 
قصور المهارات قبل الأكاديمية كمؤشر 
الصعوبات التعلم ..... 
الفصل العالث : 


بعض المتغيرات المعرفية لأطفال الروضة 


ذرى pad‏ المهارات قبل الأكاديمية 


المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة ذوى 
قصور المهارات قبل الأكاديمية كمؤشر 


لصعوبات التعلم .... 
الفصل الخامس : 


الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وقصور بعض 


المهارات قبل الأكاديمية لأطقال الروضة 

كمؤشر لصعويات التعلم .. 
الفصل السادس : 

قصرر بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 

الروضة رصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة ...787 
الفصل السايع : 


فعالية 


SFr 


تدريبى لأطفال الروضة فى ال حد 


من بعض الآثار السلبية المترتبة على قفصور 
مهاراتهم قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم .۴۲۳ 


قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية 
لأطفال الروضة 
كمؤشرات لصعوبات التعلم 
بالاشتراك مع 
د/ سلےان محمد che‏ 


مقدمة 


يعد يمال صعوبات التعلم بمثابة فثة جديدة نسي من تلك الفثات التى تضمها 
الثربية الخاصة حيث ححددتها الحكومة الفيدرانية الأمريكية على أنها كذلك dee‏ عام 
9 . ومع ذلك فهى تعتبر الآن أكبر فئة من هذه الفنات حيث تضم أكثر من نصف 
عدد الأطفال الذين يتم قبوهم فى التربية الخاصة . ورغم ذلك BB‏ لا نزال غير 
قادرين على أن نحدد جوهر مثل عذء المشكلة على وجه الدقة » ومن ثم WE‏ 
لانستطيع أن نقوم بتحديد صعويات التعلم بلغة متقنة ومحكمة وهو الأمر الذى 
لايعلى مطلقاً أن تلك انصعربة أو الصعوبات التى تعانى منها هذه الفئة لا تعد حقيقة 
واقعة ٠‏ بل العكس هو الصحيح . 

ومن جانب آخر لا تزال هناك نقطتان تثيران ادل وت 
فى هذا الصدد تتمثلان led‏ يل : 


بان العديد من المشكلات 


1 - تعريف صعوبات التعلم . 

فى سبيل تشخيص وتحديد الأطفال ذوى صعربات التعلم. 
وإذا كانت صعوبات التعلم تعتمد ف الأساس عل وجود محتوى أكاديمى معين 

يصعب على الطفل أن يصل يمستوى vad‏ فيه إلى ما يوازى نسبة ذكائه التي عادة 

ما تقع فى المستوى العادى فإن الأمر لا يكون كذلك فى مرحلة ما قبل المدرسة حيث 

لا يوجد ذلك المحتوى الأكاديمى الذى نتحدث عنه » ولكن توجد تلك ال مهارات 


2 - الإجراءات 
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قبل الأكاديمية التى يمكن من خلاها التنبؤ إلى حد كبير بها يمكن أن تأول الأمور إليه 
بالنسبة لذلك المستوى الأكاديمى للطفل . وب التعرف المبكر على مستوى 
هذه المهارات سوف يكون من شأنه الإسهام فى الحد من صعوبات التعلم » ومنع 
تفاقمها أو زيادتها مستقبلاً » كما سيكون من شأنه ال حد ما يمكن أن يترتب عليها من 
آثار سليية بالنسبة للطفل . 

الإطار النضرى 


برجع ظهور جال صعوبات التعلم فى الواقع إلى افتراض أن الأطفال الذين 
يعانون من مثل هذه الصعوبات لديهم أوجه قصور فى قدرججهم عل استقبال وتفسير 
المثيرات البصرية والسمعية أى أنهم يعانون من مشكلات فى العمليات السيكلوجية » 
وآن مثل هذه المشكلات فى الواقع ليست هى نفسها مشكلات حدة الإبصار والسمع 
التى تتضح فى حالات BEY‏ البصرية والإعاقة السمعية » ولكنها تعد بدلاً من ذلك 
مشكلات فى تنظيم وتفسير المثيرات البصرية والسمعية المختلفة » وهو ما يمكن أن 
نستخدم التدريبات LA‏ للتغلب عليه أو الحد منه . ويرى الباحثون أن هذه 
التدريبات الإدراكية أو الإدراكية الحركية لا تؤدى إلى أى فوائد تعود على مستوى 
تحصيل التلاميذ فى اقرا فإن القليل جداً من ا معلمين هم الذين يقومون 
باستخدام مثل هذه ا مارسات ف الوقت الراهن . ويشير تورجيسين ( 2001 ) 
Torgesen‏ إلى أن نتائج البحوث التى تم إجراؤها فى هذا المضيار قد كشفت عن أن 
التدريب الإدراكى يعد غير فعال فى هذا الصدد. 

وقد شهد مطلع الستينيات من القرن الماضى كا برى هالاهان وكوفمان )2003( 
Hallahan & Kauffman‏ تقديم انتراح من جانب صامويل كيرك Samwel Kitk‏ 
يتمثل فى مصطلح صعربات التعلم 10 learning disabilities‏ ليكرن بمثابة حل 
وسط لذلك الكم الكبير من النعوت التى استخدمت آنذاك فى سبيل وصف أولتك 
JULY‏ الذين يتسمون بمعدل ذكاء عادى نسبياً ولكنهم يواجهون العديد من 
مشكلات التعلم . ركان من المحتمل أن تتم الإشارة إلى الواحد من هؤلاء الأطفال 
على أنه يعد واحداً من هذه الفئات الأربع الثالية : 


0 


1 - ذوو الإصابات الدماغية البسيطة minimally brain injured.‏ 

slow leamers. بطيثر التعلم‎ - 2 

3 - المتعسرون فى القراءة dyslexic.‏ 

4 - ذوو صعوبات الإدراك perceptually disabled.‏ 

إلا أن الدراسات الحديثة قد أوضحت عدم انطباق أى من هذه co yal‏ على ذلك 
الطفل . وما لا شك فيه أن الضفل الذى يعانى من صعربات التعلم هو ذلك الطفل 
الذى يوجد لد 5 بين مستوى ISS‏ ومستوى تحصيله حيث يكون مستوی 
ذكائه عادياً نقريباً ولكنه مع ذلك لا يتمكن من النحصيل الذى يتفق مع قدراته 
الكامئة التى نم قياسها باستخدام اختبار ذكاء مقنن » ولا يصل إلى مستوى الأداء 
امنوقع منه فى ضوء مستوى ذكائه . 

ومم ذلك فإن الوضع الأف 


فى هذا الإطار کا يشير كافيل (2001) Kavale‏ 
لابتمثل فى استخدام الذكاء ومستوى التحصيل على أنه المحث 
الوحيد لتحديد صعوبات التعلم بل يتم بجانبه 'ستخدام مقاييس أخرى للعمليات 
السيكلوجية المختلفة کا یری تورجيسين ( 2001 ) -Torgesen‏ ويتم فضلاً عن ذلك 
آخحر أساسى بجانيه يتمثل ى عدم قدرة Lil‏ على الاستجابا 
التدخل الذى يتم استخدامه داخل الفصل » أو لتلك الجهود التى تبذخا المعلمة . ومن 
ثم سوف يتم الانتظار فى تحديد صعوبات التعنم إلى أن يصعب عل الطفل بعد ذلك 
الوصول إلى مستوى تحصيل يوازئ أو يساوى مستوى محصيل أقرانه بالفصل أو 
يقترب منهم عل الأقل کہا يرى جريشام (2001 ) Gresham‏ . 

ويعنى مصطلح صعوبة التعلم الترعية أو الحددة Wy specific‏ للتعريف 
الفيدران لصعوبات التعلم(1997) وجود اضطراب فى واحدة أو أكثر من تلك 
العمليات السيكلوجية الأساسية المتضمنة فى فهم أو استخدام اللغة سواء المكتوبة أو 
المنطوقة وهو الاضطراب الذى يظهر فى شك قصور فى قدرة الطفل على الاستماع > 
أو التفكير » أو التحدث ء أو القراءة ‏ أو الكتابة » أو التهجى » أو إجراء العمليات 
الحسابية المختلفة . ويتضمن هذا المصطلح حالات معينة مشال صعوبات الإدراك 


استخدام 


لقا 


percepml disabilities‏ + وإصابات الدماغ » واختلال الأداء الوظيفى الدماغى 
البسيط minimal brain dysfunction‏ . وعر القراءة dyslexia‏ « والحبسة 
الكلامية التطورية developmental aphasia‏ . ولايتضمن مثل هذا المصطلح 
مشكلات التعلم التى تعتبر فى أساسها نتيجة لإعاقة بصرية » أو سمعية » أو حركية ٠‏ 
أو تخلف عقل » أو اضطراب انفعانی » أو أى قصور بيتى » أو ثقافى ‏ أو اقتصادى 
بعانى الطفل مه . هذا وتتعدد المجالات التى يتضمنها التعريف القيدراق لصعوبات 
التعلم بحيث تضم المجالات التالية : 


basic reading. القراءة الأساسية‎ - 

- القراءة . 

- التهجى . 

- الفهم أو الاستيعاب . 

listening comprehenion. الفهم السباعى‎ - 

written expre5si00 . التعيير المكتوب‎ - 

- التعبير الشفوى . 

- العمليات المسابية . 

- التفكير الرياضى . 

أما تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم فيرى أنه « تعد صعوبات 
التعلم بمثابة مصمطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التى تظهر 
عل هيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة على الاستاع » أو 
التحدث » أو القراءة . أو الكتبة ؛ أو التفكير » أو القدرة الرياضية أى القدرة عل 
إجراء العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية بالنسبة 
للغرد » ويفترض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال فى الأداء الوظيفى للجهاز 
المصبى المركزى » كي آنا قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . هذا وقد تحدث 
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مشكلات فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتى . رالإدراك «VI‏ والتفاعل 
الاجتياعى إلى جاتب صعويات التعلم . ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل فى حد 
ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعربات التعلم » . وترى ا حكومة الفيدرالية الأمريكية 
أن نسبة انتشار صعربات التعلم تاراوح بين 5 - 6 تقريباًيين التلاميذ الذين تتراوح 
أعمارهم بين السادسة والابعة عشرة من العمر . كما أن نسبة انتشارها بين البنين إلى 
البنات تساوى 3 : 1 تقريياً . ومن الواضح أن العديد من الأسباب التى تؤدى إلى 
صعوبات التعلم أو أغلب تنك الأسباب يمكن أن بؤدى إلى ١‏ العقل وذلك 
اعتراداً على مدى حدة تلك الحالة فى حد ذاجاء أى آنا إذا ما ارتفع مستولها تؤدى إلى 
التخلف feast‏ بين إذا قل هذا المستوى فإنبا نؤدى إلى صعربات التعلم . 

ولثك الأطفان ذوى 
صعوبات التعلم. ومن المعروف أنه إذا لم ترجد أى مشكلة أكاديمية لديهم فإنه لن 
تكون هناك أى صعوبة من صعوبات التعلم د فى الواقع أن أوجه 
القصور الأكاديمية تعتبر هى جوهر صعوبات التعلم عامة . وإذا كانت القراءة تعد 
هى أكثر المشكلات التى يمكن أن يواجهوا التلاميذ ذوو صعوبات التعلم فإننا نن 
نركز عليها فى هذه الدراسة نظراً لعدم الاحتهاد Las‏ عليها فى مرحلة الروضة ء رنكننا 
ستتناول الإدراك انفونولوجى لدكلى/ الدراسات البكرة التى تم 
اؤها فى هذا المجال قد أسفرت عن أن انعديد من الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
يعانون من قصور حقيقى فى الذاكرة . كما یری سوانسون وساكسى - لى (2001) 
Swanson & Sachse - Lee‏ أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يعانوث من 
مشكلات من شأنها أن Sy‏ على الأقل على نمطين من أناط الذاكرة هما الذاكرة 
قصيرة المدى short - term memory STM‏ والذاكرة العاملة working memory.‏ 
.WM‏ 


ويعتبر وجود أوجه قصور أكاديمية بمثابة الخاصية ١‏ 


وتوضح التطبيقات العملية لثلك المجموعة من الخصائص. التى يتسم بها الأطفال 
ذوو صعويات التعلم أنهم قد يجدون صعوبة كبير: ف الأداء المستقل » كما أنه من غير 
المحتمل بالنسبة لحم على أثر ذلك أن يلجارا إلى ما يعرف بالمبادرة أ 
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2 - غالباً ما يكون من الصعب تحديد ماعية التأخر lot‏ الحقيقى وماهية 
مايمكن اعتباره جرد بطء فى معدل النضج حيث أن العديد من الأطفان 
الذين لا يعانون من صعويات التعلم يوجد لديهم بطء واضح فى معدل 
نموهم فى هذه السن الصغيرة ء إلا أنبم سرعان ما ينحقون 
ويستوون معهم فى معدل النمو 

وغنى عن البيان أن هناك UL,‏ متنامياً بين المختصين يرى ضرورة عدم استخدام 

نعت صعربات التعلم مع الأطفال بمرحلة ما قبل ا مدرسة حيث أن هذا النعت 
يتضمن بالضرورة وجود جوانب قصور تتعلق بالمقررات الأكاديمية وهو الأمر الذى 
لايمكن أن يتحقق حتى نهاية مرحلة الروضة ء وربا الصف الأول الابتدائى . 
وبالتالى فإن هؤلاء المخ يغضلون استخدام نعوت عامة لأطفال ما قبل المدرسة 
مثل امتأخر لاثية developmentally delayed‏ أو : معرض للخطر « atrisk‏ . أما 
ن استخدام مصطلح صعوبات التعلم مع هؤلاء الأطفال فيروت أنه كلما 
اكتشفنا تلك الشكلات النوعية التى يعانى الطفل منها مبكراً تمكن العلمون 
والواندان من وضع خطط تتفق مع طبيعة هذه الحالة وما يمكن أن يعكسه هذا 
المصطلح بمعداه العام عليها . وحتى نتمكن من تقديم المساعدة 'للازمة للآباء 
والممختصين فى هذا الصدد فإن هناك حاجة ملحة إلى إجراء البحوث حول تطوير 
اختيارات تنبؤية أفضل فى مستوى ما قبل المدرسة . أما فى الوقت اثراهن فنحن تعلم 
أن okt ast‏ أو المؤشرات المستخدمة فى هذا المجال دقة كمأ ترى لبرنر(2000) 
Lerner‏ وفررمان وآخرون (1997) . Foorman et al‏ هی المهارات قبل الأكاديمية 
preacademic skills‏ وتعد هذه المهارات قبل الأكاديمية كا يرى 'تورجيسين 
Torgesen (2001)‏ بمثابة تلك السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية للطفل قبل أن يبدا 
تعليمه النظامى مثل التعرف على الأرقام » والحروف ء والأشكال . والألوان , كما أن 
هناك مهارة أخرى لها أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى phonological awareness‏ وهر ما يتمثل فى قدرة الطفل عل فهم أن 
مجرى الحديث يمكن تجزثته إلى وحدات صوتية أصغر كالكلات » والمقاطع » 
والفوتييات على سبيل الال . أو هو قدرة الطفل على أن يفهم أن تدفق الحديث أو 
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تسلسله يمكن أن تتم بزئته إلى وحدات صوتية أصغر كالكلهات » أو المقاطع : أو 
الفونييات . وعلى هذا الأساس يصبح من السهل علينا أن ندرك ذلك السبب الذى 
تكون من أجله تلك المشكلات التى تتعلق بالفونولوجيا أو بالآصوات الكلامية 
phonology‏ فى قلب العديد من مشكلات القراءة ء قإذا ما واجهت القرد صعوبات 
فى تجزئة الكلهات إلى مكوناتها الصوتية أى الأصوات المكوتة لها فإنه سوف تصادفه 
مشكلات جمة فى تعلم القراءة » وهكذا الحال بالنسبة للمهارات قبل الأكاديمية 
الأخرى . 

ومن المعروف أن الأطفال العاديين أى من لا يعانون من أى صعوبة من صعوبات 
التعلم يكون بمقدورهم أن يقوموا عامة بتطوير مثل هذا الوعى الفونولوجى خلال 
سنوات ما قبل المدرسة . أما أطفال ما قبل المدرسة الذين يبدون مشكلات فى الوعى 
الفونولوجى فيعدون من المعرضين خطر صعوبات القراءة وذلك بعد أن يلتحقوا 
بالمدرسة الابتدائية . 


ويرى جريفين ولوندى - بونس ( 2003 ) Griffin & Lundy - Ponce‏ أن 
المهارات قبل الأكاديمية تعد بمثابة مهارات الاستعد'د أو الآهبة للمدرسة . وتعتر 
تلك المهارات ضرورية للاطفال حتى يصبح أداؤهم فى المدرسة جيذاً حيث يعتمد 
مثل هذا الأداء بدرجة كبيرة على هذه المهارات » أما قصور تلك المهارات فيجعل 
الأطفال يلتحقوت بالمدرسة دون أن يكونوا مستعدين HU‏ وهر الأمر الذى يزيد من 
فرص فشلهم فيها OY‏ وجود أوجه القصور فى مثل هذه انهارات يجمل أولئك 
الأطفال أكثر عرضة لصعوبات التعلم بعد ذلك . ولذا فإن عدم تناول أوجه القصور 
فى هذه المهارات وعلاجها فى سن مبكرة من شأنه آن يزيد الفجوة فى التحصيل بين 
هؤلاء الأطفال وبين أقرانهم الذين لا يعانون من أوجه قصور ماثلة . وفضلاً عن 
ذلك fp‏ هتاك العديد من العوامل التى تعرضص الأطقال للفشل فى المدرسة من أهمها 
انخفاض درجة تعرض الطفل لكل من اثلغة » والقراءة » وقص القصص ء وغيرها 
من الأنشطة التى تتعلق بالجانب الأكاديمى . ومن تم فإن هؤلاء الأطفال يجدون 
صعوبة فى إتباع التعلييات » والسنوك الاستقلالى . والعمل فى جماعة . والتواصل 
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وإقامة علاقات آمنة مع الراشدين . وإذا كا 
للالتحاق بالمدرسة حيث إل مثل هذه المهارات فيها ء ويساعده على اكتساب 
العديد من المفردات اللغوية ٠‏ وعلى أن ينطقها بشكل جيد ‏ وعلى تحسين مهاراته 
المعرفية فإن استمرار وجود أوجه القعمور تلك رغم رجود الطفل بالروضة بعد أمراً 
خطيراً للغاية حيث أنه عندما يصعب تحسين مثل هذه المهارات يزداد احتمال تعرضص 
الطفل تصعوبات التعلم . 
اللمطلحات 


- صعوبات Learning Disabilities LD : qail‏ 
سوف يتبنى الياحثان تعريف اللجنة القومية الأمريكية المشتركة لصعوبات التعلم 
الذى يعرض له هالاهان ركرفيان )2003( Hallahan & Kauffman‏ والذى ينص 
على أذ : ١‏ صعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير 
الاضطرابات التى تظهر على هينة صعوبات ذأت دلا 
القدرة على الاستماع . أو التحدث » أو ال » أو 'لكتابة ء أو التفكير ء أو القلرة 
الرياضية أى 'لقدرة على إجراء العمليات 'لحساية المختلفة . وتعد مثل هذء 
الاضطرابات جوهرية بالنبة للقرد » وبفترض أن تحدث نه يسبب حدوث اختلال 
الأداء الوظيفى للجهاز العصبى المركزى . كا أا قد تحدث فى أى وقت خلال 
فترة حيانه . هذا وقد تحدث مشكلات فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتى ٠‏ 
والإدراك الاجتاعى » والتفاعل الاجتماعى إلى جانب صعوبات التعلم . 
هذه المشكلات لا قشل فى حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعويات التعلم . 

- المهارات قبل الأكاديمية : Preacademic skills‏ 


إلى مجموعة غير متجانسة 
فى اكتساب واستخدام 


تعد المهارات قبل الأكاديمية كما یری تور جیسین )2001( Torgesen‏ 
السلوكيات التى تعتير ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام . واحروف . ولأشكال . والألوان . كا أن هناك مهرة أخرى 
ها أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى الوعى أو الإدراك الغونولوجى . 
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- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى يحصل 
الطفل عليها فى كل مهارة من هذه الهارات والتى تقل عادة عن 10% من درجة 
المهارة ٠‏ ومن الدرجة LISI‏ تلمهارات المتضمنة . 

- أطفال الروضة : Kindergarteners‏ 

هم أولئك الأطفال الذين يلتحقون بإحدى رياض الأطفال » والذين ترارح 
أعيارهم عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهئة أطفال الصف 
الثانى بالروضة 166-13 وذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً بها يتمكنوا عل أثره 
من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . 

أهداف الدراسة 


تهدف الدراسة الراهنة إلى الكشف عن انقصور فى بعض المهارات قبل الأكاديمية 
لدى أطفال الروضة والتى تعد مسثولة إلى حد كبير عن حدوث صعويات التعلم 
الأكاديمية في بعد وذلك منذ التحاق Sibel‏ بالمدرسة الابتدائية » ومن ثم فإنها تعد 
بمثابة مؤشرات لصعوبات التعلم التالية التى يعانى الطفل منها » والتى تعد أكثر 
ارتباطاً بالفشل فى المدرسة حيث يشير أحمد عواد (1994) إلى أن الطفل الذى ly‏ 
فى نمو Ole‏ اللغوية » ومهارات بناء الجملة ٠‏ وترتيب الكلمات فى السنوات 


الثلاث الأولى من العمر سوف يتأخر فى نمو المفردات اللغوية » ويناء الجملة ٠‏ 
وترتیب الكلمات فى سن مس سنوات ؛ وسبع سنوات ١‏ وما بعدها إذ أنه سيعانىي 
على أثر ذلك من إعاقة فى اكتساب المهارات الأكاديمية تعتمد على تلك 


المهارات. كا يذكر عمود عرض الله وآخرون (2003) أن صعربات التعلم 
الأكاديمية تعتمد فى أساسها على قصور مثل هذه المهارات حيث يظل هذا القصور 
ملازماً للطفل بعد ذلك . ومن ثم يصبح من المهم بالنسبة لنا كآباء ومربين أن تعرف 
على أرجه القصور تلك « وأن نقوم بتحديدها حتى يتسنى لنا الاهتهام بها فيا بعد 
كوسيلة هامة وأساسية للحد من صعوبات التعلم » ومنع تفاقمها أو زيادة تخاطرها 
بالنسبة للأطفال وذلك من خلال اختيار برامج تدخل مناسبة . 
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مشكلة الدراسة 
تعد صعوبات التعلم من ا مشكلات التى قد تترتب عليها العديد من الأمرر غير 
المواتية بالنسبة للطفل » ونذلك فإن الإكتشاف اليكر ها من خلال التعرف على 
القصور ف المهارات قبل الأكاديمية التى يمكن أن تسهم فى حدوثها من شأنه أن يحد 
كثيراً من تأثيرها السيىه . ويمكن صياغة مشكلة هذه الدراسة فى التساؤلات التالية : 
1 - ما هى أكثر أنباط قصور المهارات قبل الأكاديمية شيوعاً بين أطفال الروضة ؟ 
2 - هل يختلف ترتيب قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كدالة 
للجنس البيولوجى للطفل ؟ 
3- هل توجد فروق بين البنين والبئات من أطفال الروضة فى درجة قصور 
المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم وذلك بالنسبة للمهارات التالية : 
(أ) مهارة التعرف على الحروف . 
“ (ب) مهارة الإدراك الفونولوجى SUSU‏ 
(جامهارة التعرف على الأرقام . 
(د) مهارة التعرف عنى الأشكال . 
(ه) مهارة التعرف على الألوان ؟ 
أهمية الدراسة 
ترجع أهمية هذه الدراسة إلى التقاط التالية : 
- أنها تساعد فى التعرف البكر عل المهارات قبل الأكاديمية التى يمكن أن تنبى» 
بصعوبات التعلم وخخاصة الأكاديمية منها » وحاولة إيجاد حلول مناسبة ها تحد أو 
تمنع من تفاقم المشكلة أو على الأقل تخفف من الفشل المدرسى الذى يمكن أن 
يتعرض الطفل له فیا بعد حيث يذكر عمود عرض الله وآخرون (2003) أنه عند 
حصر الشكلات التى تظهر على هيئة صعوبات تعلم فى الفصل الدراسي نبين أا 
تبلغ أحد عشر نوعاً تتضمن أخطاء نوعية شاذة فى المجاء . ومشكلات التعرف على 
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الحروف » ومشكلات التمييز السمعى » ومشكلاث العد والتعرف على الأرقام » 
واضطرابات التوجه المكانى» واضطرابات فى التمييز النفظى » واضطرابات فى 
التناسق St‏ ومشكلات فى الحركة الدقيقة كا تظهر فى الكتابة ؛ ومشكلات 
jal‏ الحروف ٠‏ واضطرابات فى الذاكرة السمعية : واضطرابات فى الذاكرة البصرية 
وهي المشكلات انتى تعتمد فى أساسها على قصور المهارات قبل الأكاديمية . 

- أنها تسهم بذلك فى الاكتشاف المبكر لصعويات التعلم عند الأطفال حتى نتمكن 
من SAT‏ التدابير المختلفة اللازمة » وتحديد الإجراءات انوقا 


« وإعددد برام 
التدخل الخلائمة ما يكون من شأنه أن يؤدى إلى منع تفاقم تنك الصعوبات وما 
يمكن أن 
- الإسهام فى التشخيص الشامل pala‏ خلال هذه المرحلة المبكرة من حياته للتعرف 
على ما قد يعانيه من مشكلات 


- أن الاعتيام بالأطفال فى هذه المرحلة من شأنه أن يو 
وعلى pile‏ الأكاديمية المستقبلية بصفة خاصة . 
- التزايد المستمر والمطرد لصعوبات التعنم بين التلاميذ 


الأخرى . 


- أن الباحثين يتعاملان فى الدراسة الراهنة مع الأطفال wey‏ استشارة cf‏ 
كلما لزم الأمر وذلك من خلال تقديم الألعاب المنضلة لهم كادوات 
واستخدامها فى تشخيص ما يعانونه من فصور › أى أنها ت تقوم بلك عل sel‏ 
بصفة أساسية على ألعاب الأطفال فى تشخيص مشكلاتهم . 
- ندرة الدراسات التى تم إجراؤها فى هذا المضمار 
الدراسات السابقة 


أجرت باربارا Lowenthal, 8. (2002) Jie gS‏ دراسة Je‏ 571 طفلاً ب 
لتحديد آعم الخصائص ١‏ لأولتك الأطغال الذين يترقع منهم أن يعاتوا 


مشكلات فى التعلم أو بالأحرى من صعوبات ف التعلم عندما يلتحقون بالمدرسة . 
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ووجدت أن هناك ختصائص ترتبط بالجانب ole‏ - الانفعاق » وخصائص 
ترتبط بالجانب التكيفى » والجانب الحركى » والتواصل ء وا انب المعرفى . وحددت 
أهم الخصائص الميزة لصعوبات التعلم أو الدالة عليها فى مرحلة الروضة فى النقاط 
ا 

1 - نشاط مغرط لا يتناسب مع العمر الزمنى للطغل = 

2 - الاندفاعية . 

3- التشتت . 


8 - تأخر التنارل السمعى للمثيرات . 

9 - وجود صعوبة ف التناول البصرى للمثيرات . 

10 - تأخر أو قصور فى الذاكرة قصيرة وه 

1 - وجود مشكلات اجتراعية - اتفعالية لدى الطفل . 

12 وجود صعوبة فى القيام بالمهارات الحركية الكبيرة والدقيقة . 

وف رأينا أن هذه الخصائص تضم كلاً من أوجه القصور فى المهارات قبل 
الأكاديمية وصعويات التعلم النيائية . ومن جانب آخر فقد وجدت تيريزا إسكوبيدو 
ومرجريت Escobedo, T. & Allen, 21. (1999) oY‏ عند تحليل 131 تخطيطاً 
ورسياً باستخدام الكمبيونر قام بها أربعة أطفال بالروضة نصفهم من البئين والنصف 
الآخر من البنات وذلك على مدى ثبائبة أسابيع بواقع جلسة واحدة أسبوعياً مدتها 
ساعة ونصف أن 9680.9 منها كانت عبارة عن رسوم » بيني كان 19.1 منها عبارة 
عن كتابة . وقد تضمنت تلك الرسوم وذلك التخطيط رموزاً لكلمات وذلك بنسبة 
1 » كا تضمنت حروفاً هجائية بنسبة 33.3 96 6 والحروف الممثلة لاسم الطفل 
بنسبة 42.4 ء والتهجى اخاص بالإملاء بنسبة 69.1 . ولم توجد فروق بين الجنسين 
فى ذلك ٠‏ ولا بين الرسوم ذات LOM‏ غير الملونة , 


وقام هايسميث )1997( Highsmith‏ بتقديم برنامج كمبيونر لأطفال من سن 
2 - 6 سنوات يسمح فم بالتعلم من خلال اللعب ٠‏ ويعمل على تنمية مهاراتهم 
البصرية والسمعية التى تؤثر على اه أماعبم ٠‏ ويتألف من 12 جلسة تصل الواحدة 
منها إلى أسبوع . وتتناول تلك الجلسات معرفة ٠ SAS‏ ومقارنة الصفات » 
والأثوان » والأرقام » والقيام بالعد » وإدراك الأعداد ء وإدراك الأثكال ؛ ومعرفة 
الحروف » والإدراك ال بيد للحروف » والأصوات ؛ والقراء 
التتائج حدوث تحسن فى هذه المهارات التى تعد بمثابة المهارات قبل الأكاديمية لدى 
هؤلاء الأطفال . كذلك فقد قامت كاتيا فيدر وروبرت Feder,K.& Kerr, RS‏ 
(1996) باستخدام مقياس ميلر Miller‏ تتقييم الأطفال بمرحلة ما قبل المدرسة إلى 
جانب اختبار فى العد والأعداد على عينة ضمت خسين طفلاً من أطفال الروضة 


والتحدث . وأرفحت 


lt‏ أعمارهم بين 4 - 5 سئوات . وأوضحت النتائج أن انخفاض مستوى الآداء فى 
عملية العد يرتبط بشكل دال بالبطء ق متوسط زمن الاستجابة ء والزيادة فى متوسط 
زمن الرجع » کا كان يعكس وجود صعوبات حركية - إدراكية . أما اتخفاض 
درجات الأطفال فى 3 المعرفية فكان يعكس فى الأساس وجود صعوبة فى تجهيز 
المعلومات البصرية الكانية وتناو ها . 


وآجرى أحمد عراد (1994) دراسة بهذف التعرف على صعوبات التعلم النهائية 
التى تواجه الأطفال بمرحلة ما قبل المدرسة . وتألفت عينة الدراسة من 468 طفلاً 
من أطفال الروضة بمحافظة القليوبية منهم 258 من الذكور 6 220 من الإناث 
تراوحت أعمارهم بين 5 - 6.2 سنة بمتوسط 5.2 سنة وأنحراف معيارى 3.6 » وبلغ 
عدد معلميهم 12 معلمة طبق الباحث عليهن قائمة الكشف المبكر عن صعوبات 
التعلم النائية لدى الأطفال بمرحلة ما قبل المدرسة التى قام بإعدادها . وقد أسفرت 
نتائج الدراسة عن شيوع صعربات التعلم NN‏ .ى الأطفال بمرحلة ما قبل 
المدرسة » وكانت نسية الأطفال الذين يعانون من هذه الصعويات 5.86 من العيئة 
الكلية . وكانت أكثر أنياط صعوبات التعلم الهائية شيوعاً بين الأطفال هى 
الصعربات المعرفية بنسبة 9012.34 ومظاهرها ( حل المشكلات » والانتباه . والتمييز» 
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وصعوبات الذاكرة ٠‏ وتشكيل المفهوم ٠‏ والتكامل بين الحواس ) ٠‏ ثم الصعوبات 
اللغوية بنسبة %8.37 ومظاهرها ( اللغة الشقوية » والتفكير السمعى » والاستقبال 
السمعى ) ؛ وجاءت الصعوبات البصرية - الحركية فى المرتبة انثالثة حيث بلغت 
نسبتها %7.95 وتمئلت مظاهرها فى ( أداء مهارات حركية ك 


الغائمة . وعئد دراسة المظاهر السلوكية الم 


Feat ذرى صعويات التعلم‎ Sa 
إحصائياً بين الذكرر والإناث فى المظاهر‎ tle لم يجد سعيد دبيس (1994) فروقاً‎ 
 ىعمسلا السلركية المميزة لصعويات التعلم بأبعادها الخمسة التى تتمثل فى الإدراك‎ 


فروقاً دالة إحصائياً فى المظاهر السلو أطفال الأسر ک 
الحجم + le‏ كانت هناك فروق دالة إحصائياً فى انظاهر السلوكية بين الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم BI‏ باختلاف مستوى تعليم الأب أو الآم . 


وف دراسة فون وآخرين Vaugha et.al.(1993)‏ تضمنت عينة الدراسة فى إحدى 
ae‏ الثلاث مجموعة ذوى صعوبات التعلم من أطفال الروضة Ay.‏ 
أن الأطقال أعضاء هذه المجموعة كانت مهاراتهم الاجتاعية منخفضة 
دي ES‏ مدان . وقد استمرت نتائجهم منخفضة فى 
المهارات الاجتماعية ومرتفعة فى انشكلات السلوكية مع مرور الوقت esl‏ أها لم 
تشهد تمس على أثر ذلك dy.‏ دراسته للتعرف على صعوبات التعلم النهائية لأطفال 
المدرسة الابتدائية وجد فيصل الزراد(1991) أن أكثر هذه الصعوبات شيوعاً قد 
cE‏ فى صعوبات اللغة والكلام » والصعربات الإدراكية - الحسية وصعوبات 
الانتباه والتركيز » وصعوبات الذاكرة والاحتفاظ » وصعوبات المعرفة والتفكير . ييا 
م de‏ من جانب آخر فروقاً دالة بين ترتيب هذه الصموبات حسب أهميتها بين 
المستويات الدراسية المختلفة لكل جنس » كما أن صعوبات التعلم الأكاديمية الى 
يعانى منها الأطفال قد تمثلت فى صعوبات التعبير والحساب والقراءة والكتابة . 
Rocklage & Benson )1990( 34%‏ إلى التعرف على 


وهدفت دراسة رو 
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أثر الدمج الكلى على السلوك الظاهر ونمو مهارات الأطفال المعرقين وغير المعوقين 
بمرحلة ما قبل المدرسة حيث ضمت كل مجموعة 148 طفلاً وأسرهم. وأوضحت 
الدراسة تحسن مهارات الاستعداد للمئرسة لدى الأطفال المعوقين على أثر دبجهم 
gists‏ أقرانهم غير المعرقين 

رعند محاولة التعرف على أولتك الأطفال الذين يعدون فى خطر كبير يعرضهم 
لصعوبات التعلم فى القراءة وذلك باستخدام اختبار SEARCH‏ أى فرز أو تصفية 
وتقبيم الأطفال المعرضين للخطر وذلك على عينة من أطفال الروضة قوامها ٠١١١‏ 
طفلاً من ذوى الذكاء المنوسط وجد موريسون وآخرون )1988( Morrison et.al.‏ 
درجات الأطفال فى الاختبار المستخدم ومستوى مهاراتهم اللازمة 
للمعلومات المسلسلة والغائية . وقد ا أن درجات الأطفال فى oye!‏ 
SEARCH‏ تنبىء بنسبة %77 بدرجاتهم فى مهارات القراءة قبل الأكاديمية . وكذلك 
ابيث ريفيلج (1987) .8 Revel,‏ من خلال برنامج علاجى قامت 
بتطبيقه واستمر لمدة 18 أسبوعاً بغرض تحسين الكغا من أطفال ما 
قبل المدرسة ضمت14طفلاً يعاتون من إختلال بسيط فى الأداء الوظيفى للمخ 
(صعوبات انتعلم ) » وجدت أن هذا البرنامج قد أدى إلى ا لحد من المشكلات ال ر كية 
والتربوية فؤلاء الأطفال » وأن مثل هذا التدخل الميكر من شأنه أن يقلل من حدوث 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . 


فقد وجدت إليزا 


تعقيب على الدراسات السابقة 
يتضح من العرض السابق لهذه اندراسات مايل : 

- أن المهارات قبل الأكاديمية بصعوبات التعلم الأكاديمية وتؤدى إليها : 
وبالتالى تعد تلك المهارات مؤشراً ها » وأن مثل هذه المهارات فى أساسها تكد 
تتركز فى مهار'ت التعرف على الحروف » والأعداد » والأشكال » والألوان إنى 
جانب الوعى أو الإدراك الفونولوجى للغة . 

- أن صعوبات التعلم النهائية 
صعويات التعلم عامة . 


أطفال الروضة فى حدود معدلات انتشار 
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- أن هذه الصعوبات 
الأم. 

- أنها ترتبط بانخفاض مستوى المهارات الاجتهاعية للاطفال » وزيادة معدل 
المشكلات السلوكية من جتبهم . 

- أن الاكتشاف المبكر هذه الصعوبات » واستخدام برامج التدخل الناسبة من شأنه 
أن wa‏ إن تحسن مهارات الاستعداد للدراسة من جانب هؤلاء الأطفال ؛ ريد 
بالتانى من آثارها السلبية المتوقعة 


بين البنين قياساً بالبنات fey ٠‏ بمستوى تعليم الاب أو 


- ندرة الدراسات التى تناولت هذ الموضوع . 
فروض الدراسة 


خطة الدراسة وإجراءاتها 

أولاً: العينة : 

تتالف عينة الدراسة من مجموعة عشوائية من أطفال انصف الثانى ا 
0-11 بمركز ومدينة الزقازيق بمحافظة الشر فى العام الدراسى 2004/2003 من 
الذكور والاناث قرامها 353 طلغلا )181 مل 
وانحراف معيارى 2.8 وقد تم ختيار العينة من الصف الثانى بالروضة حتى يكونوا 
قد قضوا عاماً کاملاً بها يمكنهم على أثره أن يكرنوا قد اكتسبوا هذه المهارات» أو 
يكون مستواها لديهم قد تحسن على أثر ذلك . وبلغ عدد معللاتبم أربع عشرة معلمة 
وذلك فى رياض الأطفال التالية : 


- روضة مدرسة عمر الفاروق التجريبية بالزقازيق - 
- روضة مدرسة لغات غرب التجرييا 
- روضة مدرسة تجريبية المعلمين | 5 
- روضة مدرسة الناصر, 
- روضة الشبان المسلمين بالزقازيق . 

- روضة مركز الرعاية المتكاملة بالزقازيق . 

- روضة مدرسة المسلمية الابتدائية بالمسلمية'. 

بالزنکلون . 

= روضة مدرسة البطل أحد عبد المزيز الابتدائية بالشيانات . 


روضة مدرسة كفر جاويش الابتدائية . 


- روضة مدرسة عبد الله النديم الابتدا 


أ : الأدوات : 


تم اللجوء فى الدرامة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سييل تشخيص مشكلاتهم 
التى تهتم هذه الدراسة ها aly‏ تتمثل فى قصور مهاراءهم قبل الأكاديمية 
مثل هذا القصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها 
كبا أن هذه OW‏ تتراوح فى طبيعتها بين الأتعاب ال 08 


معها » وف تناولحم إياها . وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تلف . 


ولذلك فقد استخدم الباحثان مايل : 
1- لوحة الحروف . 

2 - الأشكال . 

3 - المكعبا 


oe dy‏ استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمنة؛ واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه للاشكال » تم استخدام 
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المكعيات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقام « والألوان » وإدراكه 
الفونولوجى للكلمات . ويمكن توضيح ذلك كما يلى : 

: لوحة الحروف‎ tl) 

تم استخدام لوحة خشبية تتضمن الحروف الحجائية جميعها وذلك من الألف إلى 
الياء ؛ وکنا طلب من الطفل أن يتعرف عى هذه الحروف فرادى أى يتعرف على كل 
حرق منها على حدة وليس أن يتعرف عليها ب ء لکن المهم أن يحدد كل حرف 
منها بشكل صحيح ٠‏ وأن يتعرف عليه جيداً . ويحصل الطفل على نصف درجة فى 
مقابل كل حرف يدركه إدراكاً صحيصاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل ثناوله 
الصحيح للوحة وحفاظه عليها . 

(ب) الأشكال : 


تم الجوء إلى بعض الأشكال الخشبية والبلاستيكية التى تضم خسة أشكال أساسية 
هى المثلث » وامربع » والمستطيل ء والدائرة ؛ والمكعب . ويطلب من الطغل أن يتعرف 
على كل منها عندما تقوم بتقديمها له ء أو عندما نطلب منه أن يحضر ذلك الشكل لنا 
pats‏ على درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذي تقدمه له علي 
بأننا قد لجأنا إلى تقديم الشكل الواحد له فى ما ن oth‏ نقدمه نحن له فى 
إحداهما ء ونطلب منه أن يقدمه هو لنا فى الثانية ليحصل بذلك على درجة راحدة فى 
كل مرة . 

(ج) المكعبات : 

تم اللجوء إلى المكعبات المعروفة ذات الألوان المختلفة والتى تعد فى واقع الأمر 
من أهم ألعاب الأطفال فى هذه السن . وقد حرصنا عل استخدام تلك المكعبات فى 
سبيل تحقيق الأهداف التالية : 

1 - التحقق من إدراك الطفل للأرقام أو الأعداد . 

2 - التحقق من إدراك الطفل للألوان . 

3 - التحقق من الإدراك الفونولوجى للكلمات من جائب الطفل . 
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وبالنسبة للأعداد ققد قمنا باختيار تلك المكعبات التى تتضمن الأعدا 
بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى + ولیس شرطأ أن 
عليها بالترتيب لکن المهم أن بحدد كل رقم منها بشكل صحيح رإن کان الأطفال 
يعتبرون أكثر ميلاً إنى معرفة تلك الأعداد مرتبة » بن ويتغنون بها على هذه الشاكلة 
ويحصل الطفل على درجة واحدة مقابل كل که بشكل صحيح . 

أما بالنسبة للالوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان » وقد 
ميات الألوان المستخدمة فى ١‏ الأبيض oye!‏ - 
والأصفر - والأزرق - والبنى - والينفسجى - والبرتقالى = والبمبى ١‏ . ويمصل 
Jalal‏ على درجة واحدة عند إدراكه لكل نون من هذه BVI‏ ان ىا نطب منه أن 
يحضر أحد المكعبات الحمراء ٠‏ أو الخضراء ٠‏ أو الصفراء she‏ غيرها على سبيل JU‏ 
فإذا أحضره هو بحسب اللون الطلوب تكو إجابته صححيحة . ويحصل بالتال على 
درجة واحدةء أما AB,‏ 


لأر - والأخضر = 


إجابته فى تلك 


ge‏ الحديث أو اجملة تتضمن وحدات صوتية أصغر ينبغى على الطقل أن يدركها 
جيداً فقد كنا نطلب من الطفل أن يمسك بالمكعب على الصورة التى توجد فى أحد 
| یل وذلك بحسب ما كنا نطلب منه بحيث يتم ذلك 
نحددها نحن » أى أن الطفل كان يق 
نحددها له » ثم ينتقل بعد الاتتهاء منها إلى احطوة 
وهكذا حتى يفوم بكل الخطوات الطلوبة والتی تتمثل فيما يلى : 
1 - أن ينعرف على الصورة بشكل صحيح . 
2 - أن ينطق بها تتضمنه الصورة نطقاً 
3 - أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 
4 - أن يفوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة . 


ع تعره Moly‏ قط 


٠ التى نحددها له أيضاً‎ Ul 


5 - أن تعبر تلك الحملة عن زمن معين . 


وكنا نوجه إليه بعض الأمئلة التى تحدد مدى إدراكه لتذك ol a‏ الخمس كأن 
نسأله مثلاً عن تلك الصورة ‏ ونطلب منه أن ينطق باصم ما تنضمنه » وأن يعيد ذلك 
ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه SUSU‏ والأصوات والفونييات المتضمنة فيها ٠‏ 
وآن نسأله بعد ذلك ع نفعل بها فيضعها بالتای فى جملة دون أن نطلب منه صراحة أن 
يضعها فى Ue‏ مفيدة Vy‏ فلن يكون ذلك مفيداً » وكنا تحاول فى أسئلتنا التى 
نوجهها إليه أن نكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن معين » وهكذا . ويحصل 
العلفل على أربع درجات مقابل الإدراك الصحيح لكل بند من هذه البنود » أو 
تخصص نه درجة معينة من هذه الدرجات الأربع بحسب مستوى إدراكه لهذا البند أو 
ذاك. 


ويعتير الطفل من يعانون من قصور فى أى من هذه المهارات إذا ما قلت درجاته 
التى Lat‏ عليها فى هذه المهارة أو ئلك عن RIO‏ من الدرجات المخصصة للا , كما 
أنه يعد عن يعانون من قصور فى تلك تلهارات قبل الأكاديمية إذا ما قلت درجائه فى 
المجموع الكلى هذه المهارات عن 9650 من جمرع درجاتها الخصصة لها على اعتبار 
أنه يكون من الأكثر احتالاً بالنسية للطفل Wade‏ يكون أكثر عرضة 
لصعوبات التعلم الأكاديمية فيا بعد نظرً لأن مثل هذه المهارات تعد هى الأساس 
رم عليه التعلم الأكاديمى اللاحق للطفل . 
كالثاً: خطوات الدراسة : 

اتبع الباحثات الخطوات التالية فى سبيل القيام بهذ الدارء 


-١‏ اختيار العينة من بين أطفال الصف الثانى بالروضة 

aad - 2‏ الأدوات المتخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهارات قبل 
الأكاديمية موضوع الدراسة . 

3 - قياس مستوى هذه انهارات لدى أفراد العيئة . 

4 - إعطاء درجة للاستجابات التى يأتى بها الأطفال ٠‏ وجدولة الدرجات » 
وإجراء العمليات الإحصائية المناسبة عليها . 

5 - استخلاص النتائج وتفسيرها . 


ra 


6 صياغة بعض التوصيات والمقترحات التى نبعت مما أسفرت عنه هذه الدراسة 
tal JI‏ من gt‏ 
هذا وقد تقلت الأساليب الإحصائية التى لجأ الباحثان إلبها فى سبيل الوصول إل 
نتائج هذه الدراسة مايل : 
- التكرارات والنسب المثوية . 
- اختبار مان - 
درجات البنين والبنات . 


تینی )0( Whitney‏ -05ه84 لد لالة ائفروق بين مترسطات رتب 


نتائج الدرااسة 

يمكن استعراض النتائج التى أسفرت عنها الدراسة كيا يل 

أولاً: نتائج الفرض الأول : 

ينص الفرض الأول على أنه : « يتخذ قصور المهارات قبل الأكاديمية ترتيباً معيناً 
لدى أطفال الروضة * . ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب التكرارات والنسب 
المثوية للأطفال أعضاء العيئة الذين قلت درجاتهم فى المهارات موضرع هذه 
الدارسة عن %50 من الدرجة المخصصة لكل مهارة على حدة ٠‏ ثم لمجموع العام 
لدرجاجم فى هذه المهارات أو درجاتهم الكلية فيها : وتم على أثر ذلك ترتيب القصور 
فى تلك المهارات بحسب أعداد الأطفال انذين يبدون مثل هذا القصرر في كل منها 
ونسبتهم المثوية للأطفال الذين يعانون من هذء القصور . ويوضح الجدول التالى 
هذه النتائج . 


جدول )1( عدد الأطفال ذوى صعوبات التعام قبل الأكاديمية وهم الحاصلون 
على أقل من 50> من الدرجات ونسبتهم المنوية. 


المهارات قبل 
الأكاديمية 
مهارات الإو 
الفوئولوجى HASH‏ 
مهارةالتمرف |25 | 13.82 | 2 |23| 13.37 | 1 ]13.60/48[ 1 
عل امروف 
مهارة التعسرف | 20 3 [ai]‏ 12.21 |2 |1624 3 
على الأعداة 
مهارة اتعرف | 13| 7.18 | 5 ]8[ 46s‏ | 5 |595]21] 5 
على الأشكال 
مهارة تصرف عى | 17 عا لذأ 6.40 | 4 |28| 793 4 
a‏ 
ey‏ 12[ 663 }8[ 465 20[ 5.67 


ويتضح من الجدول أن قصور المهارات قبل الأكاديمية يأخذ ترتيأ معيئاً لدى 
أطفال الروضة بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف عى الحروف ف مقدمة أوجه 
القصرر هذه ومن أكثرها شيوعاً ]3 تصل نسبة اتتشاره بينهم إلى 13.60 يليه 


القصرر فى مهارة الإدراك الفونولوجى لنكلهات وذنك 


بة ۰613.03 ثم يأتى 
الفصور فى مهارة التعرف على الأعداد فى المرتبة الثالئة بنسبة 9611.62 أما القصور فى 
مهارة التعرف عل الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 7.93 بينها بأنى القصور فى 


مهارة التعرف على الأشكال ف المرتبة 
وفضلاً عن ذلك فإن نسبة 


الخامسة والأخيرة وذلك بنسبة 5.95 . 


ارجه القصور فى المهارات قبل الأكاديمية 


كموشرات لصعوبات التعلم بين أطفال الروضة غ 5.67 وهی ما تقع فى حدود 
النسبة العالمية لاننشارها . وبالتالى فإن مثل هذه التنائج تحقق صحة الفرض الأول . 
ثانياً: نتالج الفرض الثانى : 


ينص الفرض الثانى على ترتيب قصور المهارات قبل الأكاديمية 


4١ 


لأطغال الروضة باختلاف الجنس البيولوجى للطفل 6 . ولاختبار صحة هذا الفرض 
تم إتباع نفس الإجراء Al‏ فى إثبات صحة الفرض السابق » ويوضح الجدول السابق 
نتائج هذا الفرض 

0 A من الجدول أن القصور فى مهارة الإدراك الغونولوجى للكلمات‎ ote 
مقدمة أوجه القصور فى المهارات‎ 
لم القصور‎ ٠ 613.81 يليه القصور فى مهارة التعرف عل الحروف بنسبة‎ 2 


لال ا ee‏ 
ا 


بلغت نسية sl‏ القصور ف المهارات قبل . الأكاديمية كود شرات لصعربات التعلم 
بين الذكور من أطفال الروضة %6.63 وحى ما تقع فى حدود النسبة العامية لانتشار 
صعوبات التعلم عامة . أما بالتسبة للبنات فإف ترتيب انتشار أوجه انقصور هذه 
يختلف عن ذلك بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى المقدمة بب 
13.37 يليه القصور فى مهارة التعرف على الأعداد بتسبة %12.21 » lee‏ يآتى 
القصور فى مهارة الإدراك الفونولوجى للكلمات فى المرتبة الثالثة ب 
القصور فى مهارة التعرف على الألوان فيشغل EM‏ 
القصور فى مهارة التعرف على الأشكال ف المرتبة الخامسة والأ 
04,65 وقد وصلت نسبة انتشار القصور ف المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات 
لصعربات التعلم بين الإناث من أطفال الروضة %4.65 وهى ما تقع أيضاً فى إطار 
النسبة Eli‏ لانتشار صعوبات التعلم بين الأطفال عامة ٠‏ وتوضح هذه النتائج 
Yat‏ أن ترتيب أوجه الفصور فى تلك المهارات يخلتف بدلالة الجنس البيولوجى 
للطفل وهو ما يؤكد صحة الفرض الثانى 

ثالثا ؛ نتايج الفرض الثالث : 

ينص الفرض الثالث على أنه : « لا توجد فروق 


Ui .469.88 بنسبة‎ 


الرابعة 


ذات دلالة إحصائية فى درجة 
بر المهارات قبل الأكاديمية موضوع هذه الدراسة بين البئين والبنات من أطفال 


الروضة ١‏ . ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحثان باستخدام اختبار مان - 
وتینی Mann - Whitney (U)‏ كأسلوب لابارامترى فی سبيل ذلك . ويوضح 
الجدول التالى نتائج هذا الفرض 


جدول (2) قيم (11) للفرق بين متوسطات رتب درجات البنين والبنات 
من أطفال الروضة فى المهارات قبل الأكاديمية 
(eo 8-3)‏ 


الهسسسسارة 


مارات الإدراك 85 44 jase]‏ 
الفونولوجى للكليات 122 
مهسارة امرف 9.88 79 3 se]‏ دان 
عل امروف 10.92 131 
مهارة التعرف 9.19 5 ]57.5 أغيردالة 
على الأعداد 971 | uss‏ 


5 ارة التصرف| البتات | 9.06 25 | 37.5 أغير ls‏ 
عل الأشكال one‏ | 11.38 | 1365 


مهارة التعسرف عل | البنات 0 ]38.5 ioe]‏ 


oy‏ البنوت 
الجسوع 


قيمة لا الجدولية عند ( ن | قن 2 =12 ؛ 0.05 = 17( 

ويتضح من الجدول عدم دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات البنين 
والبنات فى كل مهارة من OLB‏ قبل الأكاديمية موضوع الدراسة » كي أن الفروق 
بين متوسطى درجاتهها فى المجموع العام كانت غير دانة أيضاً وهذه التتائج فى مجملها 
تحقق صحة الفرض الثالك. 


مناقشة النتائج وتفسيرها 

من الجدير بالذكر أن المهارات قبل الأكاديمية کا يؤكد هالاهان وكوفهان 
Hallahan & Kauffman )2003(‏ تعد مسثولة إلى حد كبير عن التقدم الأكاديمى 
الذى يمكن أن يحققه الطفل فيا بعد ء AS‏ أنها تعتبر أيضاً هى المسئولة بدرجة 
عما يمكن أن يتعرض له من فشل فى الجائب الأكاديمى حيث يشي عراد (1994) إلى 
أن التأخر الذى يمكن أن يحدث فى نمر المفردات النغوية للطفل » أو ما يمكن أن 
يتعرض له من تأر أو قصور فى مهارات بناء اجملة ء وترتيب الكلمات وذلك خلال 
انسنوات الثلاث الأولى من عمره سوف يتبعها ويترتب عليها بالضرورة فى أغلب 
الأحيان تأخر فى نمو المفردات اللغوية » وبناء الجملة » وترتيب الكلهات بعد ذلك 
عندما يصل هذا الطفل إن سن الخامسة أو حتى السايعة ؛ وما بعدها إذ أنه سيعائى 
على أثر ذلك من إعاقة فى اكتساب المهارات الأكاديمية المختلفة التى تعتمد على تلك 
المهارات » والتى تعتير ذات أ من وجهة نظرنا فى تحقيق أى تقدم أكاديمى 
من جانيه . وفضلاً عن ذلك يشير فون ,31 25 (1993) .لاء GI Vaughn‏ أن 
انخفاض مستوى الهارات الاجتاعية اللفظية وغير اللفظية » وزيادة المشكلات 
السلوكية من جانب هؤلاء الأطفال وهو الأمر المميز هم 


قف عند مرحلة 


الروضة أو يتهى بنهايتها حيث تستمر لتانجهم على انخفاضها فى المهارات 
الاجتماعية ء وعلى ارتفاعها فى المشكلات السلوكية مع مرور الوقت . 
وتؤكد نتائج الفرض الأول كيا أشرنا إلى ذلك عند تعليقنا ع ما أسفر عنه من 


يأنى القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى المقدمة وذلك بنسبة 29013.60 يليه 
القصور فى مهارة الإدراك الفونولوجى للكلهات بنسبة 613.03 ثم بأنى القصور فى 
مهارة التعرف على الأعداد فى المرتبة ١‏ بة 4611.62 أما القصور فى مهارة 
التعرف عل الألوان فيشغل المرتبة الرايعة بنسبة %7.93 ٠‏ وأخيراً بأتى الفصور فى 
مهارة التعرف على الأشكال فى المرتبة الخامة Ny‏ بة 5.95, وفضلاً عن 
ذلك فإن نسبة انتشار أوجه القصور فى انهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات 


44 


yu‏ التعلم بين Pl‏ الروضة عامة تبلغ %5.67 وتقع بذلك فى حدود النسبة 
العالمية لانتشارها . تيب منطقياً حيث أن الطفل فى بداية 
اكتسابه للکلام يشرع فى تق تلك الأصرات !! 1 
حلت محل جل ختلفة أن تشكل كل مجموعة من هذه الأصرات أو الكليات جملة 
معينة ذات نركيب معين تدل عل حدث ما فى زمن معين » وهكذا . رمع بداية التعلم 
الأكاديمى للطفل يشرع فى معرفة الحروف اخجائية وهى تلك الرموز التى يكو من 
ele‏ أن تساعده فى التقدم الأكاديمى حال إتقانها: أو تيم فى فشله أكاديمياً عندما 
يعانى من قصور فى معرفته بها وإدرءكه هما . ثم يبدأ انطفل بعد ذلك نتيجة احتكاكه 
بالأقران أو بأعضاء أمرته حتى قبل أن يلتحق بالروضة فى التعرف على بعض 
الأعداد کا بتضح من خلال انشغاله أحياناً فى عد ما يمكن أن OS‏ بحوزته من 
أشياء وألعاب أو أدوات اللعب . وقد يذهب إلى تصنيفها أحياناً اعتياداً على بعض. 
خصانصها كاللون على سبيل المثال . أما تمييز الأشياء أو الألعاب بحسب الشكل 
فيأتى بعد ذلك. بل إنه ربا لايعرف بعض الأشكال إلا عندما يلتحق بالروضة 
وتتفق هذه التنائج فى جانب كبير منها مع ما توصل إليه أحمد عواد (1994) 5 يتعلق 
بصعوبات التعلم النائية بين أطفال الروضة من أن صعوبات التعلم المعرفية هى 
الأكتر انتشاراً بيتهم» يليها صعوبات التعلم اللخويةء ثم الصعوبات البصرية ا حركية» 
كا أن نسبة انتشار هذه الصعوبات كانت 45.86 وهو ما يتفق إلى حد كبير جداً مع 
نتائج هذه الدراسة 

أما بالنسبة ننتاتج الفرض الثانى والتى تتعلق بترتيب شيوع هذا القصور فى نلك 
المهارات بين ela ad‏ العا أن ترتيب القصور بالنسبة للبئين be‏ 
عن لبنين يتبع ترنيباً يبدأ بالقصور فى 
لاك oid‏ لكات .ثم عرف اروف لاا يلا مرن رنه 
Lely‏ معرفة الأشكال. أما بالنسبة للبنات فيبدأ ترنيب شيوعه بالقصور فى معرفة 
الحروف» ثم الآعداد يليها الإدرنك 'لفونولوجى USE‏ فمعرفة OLY‏ ثم 
معرفة الأشكال. وقد يرجع ذلك إلى طبيعة الجنسين والفروق انفسيولوجية بينهما 


to 


التى تعد مستولة بدرجة كبيرة عن اهتيامات كل منهما . وإلى جانب ذلك فإن هذا 
الأمر قد يرجع إل أو ظروفهم البيئية المختلفة التى ربا تباين فى تقديم 
الشيرات المناسبة فم التى تعمل على إثارة معارفهم وتحلهم على التعلم أو توفر لهم 
الخبرات اللازمة لذلك حيث وجد موريسون وآخرون )1988( Morrison et.al.‏ 
عند جماولتهم التعرف على أطفال الروضة الذين يعدون فى خطر كبير يعرضهم 
لصعوبات التعلم فى انقراءة وذنك باستخدام | 
وتقييم الأطفال امعرضين للخطر وجدوا علاقة حالة يذ درجات ت الأطفال فى الاختبار 
المستخدم ومستوى مهاراتهم اللازمة للمعلومات المتسلسلة والتثقائية . كا أن نسبة 
انتشار هذا القصور كمؤشر عل صعوبات التعلم بين الجنسين يقع أي 
النسبة العامية أصعوبات التعلم حيث بلغت نسبته بالنسبة للبنين %6.63 ء وبلغت 
بالنسية لنينات 4.65 . وتتفق هذه النتائج إلى حد كبير مع تنك النتائج التى كشفت 
عنها دراسة عواد (1994) والتى تكاد تكون فى حدود علم الباحثين من الدراسات 
القليلة التى أجريت فى هذا الاطار حيث كشفت تلك الدر UL‏ عن شيوع الصعوبات 
المعرفية» ثم اللغوية؛ Lely‏ الصعوبات اليصرية - اخركية بالتسبة ced!‏ وعن 
شيوع الصعوبات المعرفية » ثم البصرية - الحركية» فالصعوبات ١‏ 


اثثالث لم AS‏ عن وجود فروق دالة بين 
متوسطات رتب درجات البنين والبنات فى كل مهارة من المهارات الخمس موضوع 
هذء الدراسة » أو الدرجة الكلية لتلك المهارات. وتنفق مثل هذه التتائج مع نتائج 
دراسة فيدر وكبر )1996( ll Feder & Kerr‏ تؤكد على وجود تلك الصعوبات 
لدى cot‏ كما تتفق مع نتائج دراسة دبيس )1994( حيث لم تسفر عن وجود 
فروق دالة بين الذكور والإناث ف المظاهر السلوكية المميزة لصعوبات التعلم بين 
الأطفال بأبعادها الخمسة التى تتمثل. وفقاً لتلك الدراسة فى الإدراك انسمعى؛ واللغة 
المنطوقة؛ والتوجه» والتناسق الحركى. والسلوك الشخصى. ونتفق كذلك مع نتائج 
دراسة فون وآخرين )1993( Vaughn etal.‏ فى عدم وجود فروق دالة بين البنين 


لق 


والبنات فى انخفاض المهارات الاجتماعية أو زيادة مشكلاتهم السلوكية. وربا برجم 
ذلك إلى أن كلا من البنين والبنات يعانى من نفس أوجه القصور أو المشكلات على 
الرغم من اختلاف ترتيب أهمية مثل هذه المشكلات» ولكنها موجودة لديهم رغم 
اثرون مبا lea‏ يمكن أن يرتبط بها من آثار سلبية. كما أن الأسباب 
التى تؤدى إلبها لاتختلف من جنس إلى آخر. ولا يختلف تأثيرها السلبى أيضاً من 
جنس إلى آخر أى أنه لا يختلف بد لائة الجنس البيولوجى. وفضلاً عن ذلك OP‏ تشابه 
ين له أثره ال ماثل فى هذا المضمار. 
هذا ويلفت الباحثان الانتياء إلى ضرورة إجراء بحوث تتناول التدخل SM‏ 
atl‏ الأطفال الذين يعانون من هذا القصور فى المهارات قبل الأكاديمية حتى 
يمكدنا أن نعمل عل الحيلولة دون تفاقم تلك المشكلة » والحد من أثرها السلبى 


التوصيات 


صاغ الباحثان التوصيات التالية فى ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من نتائج: 
1 - الاهتيام بإعداد معلم لذوى صعوبات التعلم: وإعداد الأخصاتيين اللازمين 


2- ضرررة العمل على الاكتشاف المبكر لصعوبات التعلم عند الأطفال. 

3 - ضرورة اللجوء إل ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلابهم SABE‏ 
والتعرف على صعوبات التعلم ped‏ 

4- إعداد برامج التدخل المناسبة التى يمكن ها أن تحد من تغاقم صعوبات التعلم 


5 يجب أن تہتم برامج yout!‏ المستخدمة أكاديمباً وتدريبياً وعلاجباً برفع 
مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وتحسينها. 
6- ضرورة اشتراك الأسرة مع المدرسة فى تنفيذ مثل هذه البرامج المتعددة ٠‏ 


ممع 


ابة فنة جديدة نسبياً من تلك الفتات التى تضمها 
الآن أكبر فنة من هذه الفئات حيث تضم أكثر 


الثربية الخاصة . ومع ذلك فهى 
من نصف عدد الأطفال الذين هم فى التربية الخاصة .وإذا كانت صعوبات 
التعلم تعتمد فى الأساس عل وجود محتوى أكإديمى معن بصعب على الطفل أن 
بصل بمستوى تحصيله فيه إلى ما يوازى نسبة ذكائه التى عادة ما تقع فى المستوى 
العادى فإن الأمر لا يكون كذلك فى مرحلة ما قبل المدرسة حيث لا ذلك 
المحتوى الأكاديمى الذى نتحدث عنه » ونكن توجد تلك OYE‏ قبل الأكاديمية 
التى يمكن من حلاها التنبؤ إلى حد كبير بها يمكن أن تأول الأمور إليه بالنبة لذلك 
المستوى الأكاديمى للطفل . ويذلك Ob‏ التعرف المبكر على مستوى هذه المهارات من 
شأنه الإسهام ق الحد من صعويات التعلم : ومنع تفاقمها أو زيادتها مستقبلاً » والحد 
مما يمكن أن يترتب عليها من آثار سلبية بالنسبة للطقل ‏ 

وتهدف الدراسة الراهنة ]5 الكشف عن القصور فى بعض الهارات قبل 
الأكاديمية التى تعد مسثولة إلى حد كبير عن حدوث صعوبات التعذم قيا بعد ؛ ومن 
ثم فرنها تعد بمثابة مؤشرات لصعوبات التعلم الأكاديمية التالية التى يعانى الطفل 
منها » والتى تعد أكثر ارتباطاً بالفشل فى المدرسة . وتعد المهارات قبل الأكاديمية 
بمثابة تلك السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام » والحروف TAS ٠‏ والألوان . كا أن هناك مهارة أخرى 
Gal‏ الب للقراءة تمش فى الوعى أو الإدراك الفرنرلرجى . ويعرف 
قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراهنة بأنه الدرجة النى يحصل الطفل عليها 
فى كل مهارة من هذه المهارات . ويعتبر هناك قصوراً فى هذه المهارة أو تلك إذا حصل 
الطفل على أقل من 950 من درجة المهارة » أو من الدرجة الكلية لنمهارات 
المنضمنة. وتتألف عينة الدراسة من مجموعة عشوائية من أطفال الصف الثانى 
بالروضة 10-11 بمحافظة الشرقية قوامها 353 طفلاً )181 طفلاً » 172 طفلة ) . 
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وانتهى الأمر إلى تحديد 
استخدام مكعبات مختلفة الأنواث تتضمن الأرقام » والألوان © وانصور إنى جانب 
الأشكال » ولوحة الحروف . وقد أسفرت هذه الدراسة عن التتائج الثالية : 

أن قصور المهارات قبل الأكاديمية يتخذ ترتيباً معيناً تدى أطفال الروضة بحيث 
يأتى القصور فى مهارة التعرف على اخرو روف فى مقدمتها إذ تصل نسبة التشاره بينهم 
إلى 13.60 » يليه القصور فى مهارة الإدراك الفونوئوجى ISU‏ بنسبة %13.03 » 

ثم يأتى القصور فى مهارة التعرف على الأعداد فى المرتبة الثالثة بنسبة 9611.62 » أما 
ارة التعرف على الألوان فيشغل المرتبة الرا 
انقصور فى مهارة التعرف على الأشكال فى امرتبة الخامسة والأخيرة وذلك بلب 
Shady .%5.95‏ عن ذلك Of‏ نسبة انتشار أوجه القصور ف المهارات قبل الأكديمية 
انروضة تبلخ %5.67 . 


انون من هذا التصور بعدد 12 ولا Be‏ بنات . وقد تم 


بدلالة جنس الطفل حيث يأتى 
الفونولوجى للكليات فى المقدمة بنسبة 
ف على الخروف ينسبة HIF BL‏ ثم القصور 
بة %11.05 cae‏ فى مهارة التعرف عل 


au |e التعزف‎ 


بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى القدمة بنسبة 1337 يليه 
الفصور فى مهارة التعرف على الأعداد بنسبة 9612.21 6 بينها يأنى القعصور فى مهارة 
الإدراك الفونولوجي للكلمات فى المرتبة BIL‏ بنسبة 99.88 أما القصور فى مهارة 
النعرف على الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة %6.40 ١‏ ويأنى القصور فى مهارة 
التعرف عل الأشكال ف المرتبة الخامسة والأخيرة بنسبة %4.65 . ووصلت نسبة 
انتشار القصور فى هذه المهارات بين الإناث 44.65 . كذلك فإنه لا توجد فروق دالة 
البنين والبنات فى كل مهارة من المهارات الخمس 


بين متوسطات رتب درجات 
المتضمنة أو الدرجة الكلية , 
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الفصل الثانى 


النمو العقلى المعرفى لأطفال الروضة 
ذوى قصور المهارات قبل الأكاديمية 
كمؤشر لصعوبات التعام 


مقدمة 

ما لا شك فيه أن الطفل يتمكن من الاستجابة ا يمكن أن يدور حوله من مثيرات 
غتنفة على أساس ذلك اللستوى الذى يصل إليه فى نموه العقلى المعرى حيث نتقل 
أبنيته العقلية mental structures‏ وفقاً لتعبير ياجيه Piaget‏ 'لتى تتحكم فى تفكيره 
وف توجبه سلوكه تدريجياً من البسيط إلى المعقد » ومن الخموض إلى المنطق أى من 
الترازن فى صورته الأولية البسيطة إنى الاتزان الكامل وذثك حال وصوله إلى ما 
يعرف بالأبنية المجردة التى تتكون خلال مرحلة المراهقة . وبناء على ما يتتاب تلك 
الأبنية العقلية المعرفية من تغيرات تحدث من خلال عمليتى التمثل assimilation‏ 
والمراءمة accommodation‏ حتى يصل الفرد إلى قمة نموه هذا فإنه يمر فى سييل 
ذلك بأربع مراحمل L9G‏ متعاقبة تتمثل فى المرحلة اخس حركية sensorimotor‏ 
وتمتد منذ الميلاد وحتى Ube‏ العام الثانى من العمر » وتتضمن ست مراحل فرعية > 


ثم مرحلة ما قبل العمليات preoperations‏ وتستمر من مين عامين وحتى سبعة 
أعوام » وتضم مرحنتين فرعيتين « تليها مرحنة العمليات Rall‏ العيانية conerete‏ 
operations‏ والتى تستمر حتى حوالى الحادية عشرة من العمر La‏ نم تأنى أخيراً 
مرحلة العمليات الشكلية Formal operations‏ رتد من الحادية عشرة أو الثانية 
عشرة من العمر تقريباً وما بعدها. 

ويمر الأفراد فى كل البينات بهذه المراحل بنفس هذا الترتيب دون أن يتخطوا أياً 


oa 


منها ولا يمرون بها 
يليها وهر ما يجعلها تتسم بانتراكمية accumulative‏ وبالتالى OB‏ حدوث قصور فى 
أى من هذه المراحل يؤثر قطعاً عل ما بعدها : بل وعلى أدء الفرد خلال نفس المرحلة 
وهو الأمر انذى يتضح بجلاء لدى أولتك الأطفال ذوى صعوبات التعلم ؛ أو ما 
يمكن أن بحدث لأطفال الروضة المعرضين حطر صمربات التعنم أى تمن يبدون 
مؤشرات تدل على احتال تعرضهم اللاحق لصعوبات التعلم وهو الأمر الذى 
نحاول التحقق منه فى الدراسة الحالية 


وإذا كانت المؤشرات الدالة على صعوبات التعلم خلال مرحلة الروضة تعد بمثابة 
تلك السلوكيات التى تصدر عن الطفل ويكون من شأنها أن تدل على انه يعانى من 
جانب قصرر معين واحد أر أكثر » أى أا تعكس ف الواقع وجود جوانب قصور 
معينة لدى الطفل من شأنها أن تمثل فى المستقيل إحدى صعويات التعلم انلاحفة فإنه 
يصبح بمقدورنا من هذا النطلق أن نيدأ منذ مرحلة الروضة ومنذ هذه السن المبكرة 
من حياة الطفل فى تحديد مثل هذه السلوكيات من 
العقلى من ناحية آخرى حتى نتمكن من التشمخيص الدقيق تلحالة عل بأن مسترى 
ذكاء الطفل أنذاك لا يقل عن انستوى العادى . وينبغى eke‏ إذا ما أردنا أن نقوم 
بذلك أن ننتظر حتى النصف الثانى من السنة الثانية بالروضة ثم نشرع فى ذلك حتى 
نكون من ناحية قد أتحنا الفرصة للطفل كى ينمو أى تظهر أثار التمو عليه » ونكون 
هن ناحية أخرى قد أتحنا الفرصة لمرحلة الروضة أو للروضة فى حد ذاتها كى 
وف تلك السنوكيات التى تصدر عنه . قضلاً عن تأثيرها فى جوانب نموه المختلفة . 
الإطار التظضرى 

من yal‏ بالذكر أن النمو العقلى المعرفى كما يشير عادل عبد الله )1992( يمثل 
جانباً هاما وأساسياً من جوانب النمو الإنسانى يتعلق بتلك التغيرات الكيفية أو 
النوعية التى يتعرض الفرد ها كنوعية التفكير » وخصائصه وذنك فى كل مرحلة من 
تلك المراحل الأربع التي حددها بياجيه وهو الأمر الذ: for‏ 
عديدة تعترى علاقة الغرد ببينته وذلك منذ ميلاده وحتى وصوله إلى مرحلة الرشد 


ل 


حيث تعتمد كل مرحلة على ما سبقها Wage yc‏ بليها فتتغير الصور mentali!teY‏ 
schemes‏ للفرد على أثر ذلك » بن آنا تصير أكثر تعقيداً ٠‏ وتصبح بمثابة 
استراتيجيات أو خطط أو قواعد للتحويل . ومن هذا المنطلق يصبح بوسع الفرد 
استخدام مختلف الاستراتيجيات كتلك انتى تسخدم فى سبيل التذكر واسترجاع 
Mie tail‏ ار خل ج عل بن المثال : ly‏ 4 
السبطرة العملية ف التفكير حثى 
صل أخير إلى نكي th poi‏ وهو ما يسم ليف بقدر كبير من المروئة 
ا معرفية يتجاوز عل أثرها حدود انزمان والمكان ٠‏ ويقدم تعليلاً وتفسيراً وتبريراً ا 
يدور حوله. 

ريلخص ale‏ عبد الله (1992) الطريقة التى يحدث بها 'لنمو العقى انعر حيث 
يشير إلى أنه يتم فى واقع الأمر عن طريق ما يسمى بالتمثل assimilation‏ والمواءمة 
accommodation‏ الذين يمثلان معاً عنصرين لما يعرف بالتكيف › adaptation‏ 
ولابد لكى يتم التمو من وجود توازن equilibrium‏ فیا Ley‏ . وأثناء انمو تتكون 
الصور schemes WILEY‏ » وتحتاج تلك الصور الإجالية إلى ننظيم organization‏ 
ظيم reorganzation‏ . كا نلاحظ من جاتب آخر أن التفكير يختلف 
اختلافاً qualitative Leg‏ من سن إلى أخرى مما يدل على أنه يسير ی مراحل stages‏ 
وأن مثل هذء المراحل تسير فى تتابع sequence‏ معين لا يختلف من بيئة إلى أخرى 
إلى أن بياجيه برى أن الذاكرة ليت مجرد نسح 
التى مرث بالفرد فى الماضى ٠‏ ولكنها تضم بناء فعالا 
وقت حدوث الشىء » رإعادة oly‏ مساو له فى الفاعلية أو التأثير وقت استدعاء 
foxes)‏ . وحتى يتم استدعاء ای حدث فزن يحدث قولؤم مع نط Seal‏ الحسى فى 
الاضى وهو ما يعت ضرباً من ضروب المواءمة والتى تضم من وجهة نظره الإدراك» 
والتفليد » والصورة . ويعتبر الإدر دراك bus‏ إنشائياً إيجابياً يركز على bY‏ الراهنة 
للمدخل الحى ء وبالتالى فهو يدل عل اتذاكرة . وإذا كان الإدراك غير مشوش 
استطاع الطفل أن يتذكر ما أدركه جيداً » والعكس صحيح » أما التقليد فهر نشاط 
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حركى ييدف إلى محاكاة تركيب البيئة وذلك فى ظل وجود نموذج معين » وإن كان 
بعض التقليد يحدث عندما لا بوجد النموذج وهو ما يعرف بالتقليد المؤجل أو Ue At‏ 
deferred imitation‏ وبذلك فهو يدل على الذاكرة . وتعد الصورة image‏ بمثابة 
تقليد مستدخل عن المدخل الحسى الحالى » وتلعب دوراً هاما فى نمو الرموز » وبالتالى 
فهى ندل Lad‏ على الذاكرة ء وتمثل المظهر الرمزى لها فى مقابل المظهر العمل الذى 
يبدو فى ثبات الصور الإجمالبة التى يتم تكوينها من قبل 


وإذا كان النمو العقلى يمر فى مراحل أربغ كما ذكرنا فإن مرحلة الررضة تقابل 
المرحلة الثانية منه والتى تعرف بمرحلة ما قبل العمئيات وهى الرحلة النى تنضمن 
مرحلتين فرعيتين هما مرحلة ما قبل الفكر الإدراكى preconceptual thought‏ 


وحتى الرابعة من العمر تقريباً » ويسود خلا النشاط الرمزى »> 
ات الطفل قائمة على معنى الثير وليس عل خصائصه الفيزيقية > 
ويستتخدم الطفل الأشياء ليرمز بها إلى أشياء أخرى أو لتقوم مقامها » كما يمكنه أن 
يستخدم الصور الحسية الحركية فى سياقات أخرى غير تنك التى تكون قد اكتسبت 
A ES paretes!‏ التفكير الرمزى ء كيا أن اللغة 
تمكنه من أن ينصل صورة الذهنية عن سلوكى الذاتى . ولكنه يكون غير قادر عن 
عمل فنات معينة وإدراك ما بينها من علاقات » آو إدراك التصنيف ء أر المفاهيم 6 
ويكون تفكيره متمركزاً حول ذاته » وبتمئل الخبراث من عاله المباشر الخاص وبرى 
فيه كل شىء من حيث علاقته به شخصياً » ويصعب عليه إدراك العلاقات المكانية » 
ويضفى الخياة والمشاعر على كل الأشياء » ويعتقد أن كل ما فى الكون إنها هو من صنع 
الإنسان . كا لا يمكنه إدراك عمليات الثبات حتى عملية العد ذاتب De Mal.‏ 
الفرعية الثانية فهى مرحلة intuitive ek Sil‏ وتستمر من الرابعة حتى 
السابعة من العمر أ من سابقتها بدرجة قليلة 8 
الطفل خلافا فى بناء صور اکر a‏ وميم أكر سبل واا كلا نين 
للمفاهيم والمدركات الكلية لا يكون متمركزاً على ما يراه وييصرء بل على جائب 
حسى هام واحد من المثير . ويمكنه إيداء الأسباب لمعتقداته وأفعاله » وتكوين بعض 


مه 


المفاهيم . وإن كن غير قادر على إجراء المقارنات » ويكون تفكيره محكوما بالإدراكات 
المباشرة ما بجعله عرضة للتغير وهو ما بظهر بصورة أفضل عند تشوش الإدراكات 
ا هو الخال للأطفل ذوى صعوبات انتعلم تتعرض أحكامهم القالمة 

على الإدراكات المختلفة للعديد من التحريفات + ويتسم التفكير بالإحيائية » 
اده ليده hed‏ 


رعية » ويسيطر اسلوب الطلفل م الأناء عل ر 35 
'رقام » والأشكال » والأنوان» وتنمو اللغة لذيه ٠‏ ويوجد فى 
العديد من الصور والأشياء المختلفة . 


فين )2003( Kauffman‏ #معطهااءة1 إلى أن صعوبات 


enemas 
عى إجراء العمليات الحسابية‎ a الرياضية أى‎ yee التفكير : أو‎ ee 
المختلفة . وتعد مئل هذء الاضطرابات جوهرية بالنسبة للفره ويفترض أن تحدث له‎ 
للجهاز الحصبى المركزى » كما أتها قد‎ 
تحدث فى أى وقت خلال فترة حيته . هذا وقد تحدث مشكلات فى السنوكيات الدالة‎ 
جاتب صعوبات‎ he Jo ٠ على التنيم الذاتى » والإدرا" اعى‎ 
التعلمه ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل فى حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات‎ 
التعلم.‎ 
ويرى البعض أن صعويات التعلم تتطلب فى‎ 
أكاديمى معين أو منهج محدد لا يستنيع طقل عادى أو عا‎ 


بسبب حدوث اختلال قى الأداء الوظية 


يوجد هناك تحتوی 
انذكاء أن يستوعبه وهو 
الأمر الذى لا يتوفر فى الروضة » ومع ذنك فهى لا تبدأ فجأة فى المدرسة الابتدائية ٠‏ 
بل لابد من وجود مؤشرات تدل عليها منذ ذلك الوقت. ومن ثم انقسم العلماء حول 
ذلك Gt‏ فريقين يرئ الأول منهما أننا يجب أن نطلق عليها صعربات التعلم حتى 
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تتعامل معها من هذا المنطلق 6 ونقدم برامج التدخل المبكر المناسبة بيا يرى الفريق 

الآخر أن ما يرجد آنذاك عو قصور ينتاب تلك المهارات السابقة على التعلم والتى 

تعد ضرورية له وهى ما تحرف بالمهارات قبل الأكاديمية . 
ومن جهة أحرى فنحن نرى أن صعوبات التعلم الأكاديمية gall‏ التعارف عليه 

يصعب وجودها فى الروضة › رنكتتا نجد أن مثل هذه الصعربات التى تبرز خلال 

تلك المرحلة إنا تتركز فى تلك المهارات التى تسبق التعلم والتى تعد ضرورية له 
حيث لن يتم التعلم بدونهاء ولذلك فهى تسمى بالمهارات قبل الأكاديمية . وتتمثل 

مثل هذه المهارات فى واقع الأمر ف العديد من المكونات كا يل : 

J‏ الوعى أو الإدراك الفرنولوجى + ويعنى القصور فى مثل هذا الجائب أن 
الطقل قد يكون غير قادر على الأصوات المختلفة ٠‏ أو يميز alga‏ 
أو أنه قد لا يتمكن من إدراك أن مجرى الحديث يمكن تجزنته إلى وحدات 
صوتية أصغر . 

2 - القدرة على معرفة الحروف الهجائية ؛ ويكون الطفل حال معاناته من قصور 
القدرة أو المهارة غير قادر على التمييز بين الحروف الحجائية المختلفة » 
أو معرفتهاء أو ترتيبها ‏ أو إدراكها ء أو ما إلى ذلك 

لقدرة على معرفة الأعداد أو الأرقام ؛ ويكون الطفا. الذى يعانى من قصور 
فيها غير قادر على معرقة الأرقام المختلفة » أر التمييز بينها وفقاً لشكلها ؛ أو 
اسواء تصاعدياً أو تنازلياً . 

4 - القدرة على معرفة الأشكال المختلفة الحداولة ؛ ولا يتمكن الطفل إذا ما بدا 
عليه القصور فيها من التمييز بين الأشكال المختلفة التى يكثر تداوها بيننا » 
Shy‏ يكون من الأكثر احتمالاً بالنسبة له أن يخلط بينها ‏ وأن يخطىء فيهاء 
at oly‏ صعربة فى التمييز بينها على أى من الأسس المختلفة . 

5 - القدرة على معرفة الألوان ؛ ولا يتمكن الطفل الذى يعانى من apd‏ فيها من 
إدراك الألوان | أو الك بینها . كذلك فهو لا يكون قادرا على أن 
يقوم بالتمييز بينها وفقاً لدرجة الذون » أو ما شابه ذلك . 


فى هذه 


وفضلاً عن ذلك فإن بإمكاننا أن نضيف إلى هذه الصعوبات و'حدة أخرى تتمثل 
فى ابجع بين أكثر من صعوية Meds‏ من تلك الصحوبات وى ما يمكن أ 
صعوبة أكاديمية وبذلك فنحن نرى أن مثل هذه الصعرد 
واقع الأمر فى ثلاثة مكونات أو bY!‏ أساسية لصعوبات التعلم مع إمكانية إضافة 
مكون رابع ها يجمع بين أكثر مر واحد من تلك المكونات الثلاثة الأساسية 
سواء كانت مثل هذ المظاهر المختلفة تنتمى إلى مكون واحد أو أكثر وهو الأمر الذى 
يبعلها تضم أربعة أنراط فرعية . وتتمثل تلك المكونات فى الراقع فى المكوئات الأربعة 
المعروفة لصعويات 'لتعلم نظراً لأنها تعتبر مؤشرات تدل عليها » ومنيئات لها . كما أن 
أوجه القصور فى المهارات قبل الأكاديمية تؤدى فى الو'قع كما يرى عادل عبد الله 
رصافیناز كمال (2005) إنى صعوبات التعلم الأكاديمية التى ترتبط بها وتدل عليها إذ 
وجدا أن صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة تباين نقاً لتباين القصور ف المهارات 
قبل الأكاديمية. ومن ثم فإن هذا القصور عادة ما يرتبط بالمكونات الأربعة لصعوبات 
التعلم الأكاديمية والتى تتمثل فى اللغة بشقيها الشقوى ٠‏ والتى تتمثل مظاهره فى 
(الأصوات ‏ والكلمات ء والعاتى » والتراكيب انتحوية ء والاستخدام الاجتراعى 
للغة) والمكتوب » ومظاهره (تحليل Gy SI‏ والتعرف على الكلمة ء رطلاقة القراءة 
والفهم القراتى) : والكتابة » ومظاهرها ( التهجى : والتعبير أو الإنشاء) ء والحساب ٠‏ 
ومظاهره ( إجراء العمليات الحسابية الأولية » والتفكير أو لاستدلال الرياضى ) . 
وفضلاً عن ذلك هناك نمط رابع يضم أكثر من مظهر واحن من هذه المظاهر سواء 
كانت تلك المظاهر تنتمى إلى نمط أر مكون واحد فقط أو psi‏ كما أنه قد يضم من 
جهة أخرى أكثر من مكون واحد من تلك المكونات 

وتحدد باربارا لوينزال )1998( Lowenthal,B.‏ بعض المؤشرات الدالة على 
صعربات التعنم فى الروضة ء وأهم السهات المميزة للأطفال فيها والتى يكون من 
els‏ أن تساعدنا عى التنبؤ بتلك الصعوبات ف المدرسة الابتدائية . ومن أهم هذه 
المؤشرات والمخصائص مايل : 

1 - نشاط مفرط لا يتناسب مع العمر الزمنى للطفل . 


2 - قصور الاثتياه . 

3 - عدم القدرة على التحكم فى السلوك . 

4 - سوء التنظيم . 

5- حدوث تأخر فى اكتساب وتطور اللغة والكلام 

6 - تأخر أو قصور فى الإدراك السمعى 

7 - وجود مشكلات فى الإدراك البصرى . 

8 - قصور ف الذاكرة فصيرة وطويلة ادى . 

9 - حدوث مشكلات اجتماعية انفعالية 

0 - قصور ال مهارات الحركية الكبيرة والدقيقة 

وع ذلك فهى ترى أننا يِب أن نركز فى تشخيصنا مث هؤلاء الأطفال بالروضة 
م مدى وجود تآخر محدد ‏ أو انحراف معين فى أى من pol OVE‏ المختلفة 


عل 
والتى تتضمن الجانب العقلى المعرى ء والمجالات Ball‏ والجانب الاجتماعى 
الانفعاى » والجاتب StI‏ + والتواصل » والتكيف وهو الأمر الذى ينعكس سلباً 
على ما يعرف بالمهارات قبل الأكاديمية للطفل وذلك نظراً لعدم وجود أداء أكاديمى 
: : قوم الطفل به من 
أنشطة وظيفياً خلال الأداء الروتينى ها عل أن يتضمن ذلك مقايبس » وألعاب ٠١‏ 
وحقائب تعليمية . 


وبری جوزيف تورجيسين (2003) .ل Torgesen,‏ أنه عادة ما يتم النظر إلى 
صعربات التعلم عل أنها تلك المشكلات انتى يواجهها التلاميذ وروا فى كتساب 
المعارف الأكاديمية وما يرتبط بها من مهارات ع ة ٠‏ وأنها ترجع فى الأساس إلى 
اضطراب فى العمليات السيكلوجية الأساسية التى ترجع بدورها إلى اختلان الأداء 
الوظيفى للجهاز العصبى المركزى وعلى ذلك فإنه عادة ما يعم النظر إلى أوجه القصرر 
تلك على bal‏ نفسية عصبية . ومن جانب آخر OB‏ العمليات السيكلوجية التى تشهد 
مثل هذا القصور ما هى إلا تنابع سلوكيات علئية معينة تنقل المعلومات المختلفة 
وتناو طا بين الوقت الذى AF‏ ك المعلومات عنى أنها مثيرات معيئة والوقت 
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رمعالجة المعلومات من Pel‏ الخارجى؛ وحل المشكلات. وهذا يعنى أن ساوك 
أطفال الروضة عامة يحدث فى غالبيته ويتم تنظيمه فى إطار الصور العقلية أو 
المخططات الإجمائية وخاصة ما يتعلق منها بمرحلة ما قبل العمليات . إلا أنه من 
الملاحظ بالنسبة لتلك الصور الإجمالية أو العقلية لغالبية أولتك الأطفال المعرضين 
a‏ صعوبات التعلم أنها غالبا ما تكون صوراً إجمالية حس حركية على الرغم من أن 
بعضها قد يكون رمزباً وهو ما يعنى أن بعض هذه الصور يتعلق بمرحلة ما قبل 
العمليات . 


وف هذا الإطار يشير ليفى )2003( Levy‏ أيضاً إلى أنهم بجدون صعوبة فى تنظيم 
| تضمه من مثير ات مختلفة » وتفسيرها فى ضوء ما لديم من خبرات عا ينتج 


عنه نشوهات ف الإدراك من جانبهم وهو ما يؤثر سلباً فى قدرتهم على تشفير » 
ومعالحة » واسترجاع المعلومات المختلفة أى يؤثر سلباً على ذاكرتهم. وإذا كان المدخل 
الحسى عندما يكون مزوداً بوصف أو تفسير تفظى له يساعد الأطقال يمرحلة ما قبل 
العمليات على تكوين انصور العقلية أو المخططات الإجائية فإن متل هذه الصور 
العقلية تعتبر بمثابة خزون أو بنك للذاكرة يربط بين خبرات الطفل الماضية والحالية 
نما يحقق الاستغادة منها حيث أنه US‏ كانت تلك الصور العقلية أكثر دفة وتفصيلاً 
كان تذكرها اللاحق من جانبه أقضل بكثير نظراً لآن الذاكرة تقوم على الدمج بين 
قدرته على استقبال المعلومات الجديدة وقدرته على إحداث التكامل بين هذه 
المعلومات وغيرها مما يكون موجوداً لديه بالقعل. ولكى يقوم الطفل بتخزين 
المعلومات فإنه يجب أن يجعل ها معنى معيناً فى إطار شبكة محددة من الأفكار » لم 
يحدد ما إذا كان سيتم تخزين مث هذه المعلومات فى الذاكرة قصيرة أو طويلة المدى 
وهو الأمر الذى يصعب تحقيقه من جانب الأطفال ذوى صعربات التعلم حيث 
تصادفهم مشكلات كثيرة وشديدة تتعلق بالذاكرة» بل وهناك صعوبات أخرى قبل 
ذلك Glas‏ بالإدراك . والانتباه . ومن ثم فإنهم يظلون خلال هذه المرحلة العمرية فى 
إطار التناول اخس حركى للمثيرات المختلفة . 
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المصطلحات 

- التمو العقلى المعرق : cognitive development‏ 

يشير فيلييس ( 1981 ) Philips‏ إلى أن sl‏ المعرف - تبعاً لبياجيه - هو 
نلك التغيرات التى تنتاب أبنية الفرد المعرفية وذلك من خلال عمليتى التمثل 
والمواءمة. وبشير فورمان )1983( Forman‏ إن أنه هو العملية التى يستطيع الأطفال 
بموجبها بناه فهم أكثر ذكاء MAU‏ الذى يعيشون فيه. ويشير مكاندليس وكوب 
McCandless & Coop (1989)‏ إلى أن النمو المعرق هو تحسن ارتفائى منظم 
للاشكال المعرفية التى تنشأ من تاريخ خبرات انفرد » وهدفه تحفيق نوع من التوازن 
بين عمليتى التمثل والمواءمة بحيث يصبح الفرد أقدر عل تناول الأشياء البعيدة عله 
فى الزمان والمكان » وعلى استخدام الطرق والاستراتيجيات غير المباشرة فى مهيز 
المعلومات وحل المشكلات . ووفقاً لما يراه ثيفين )1983( op Levin‏ النمو المعرق 
يأخذ العديد من الأشكال حيث يتضمن نمو إدراك ماهو مألوف» والتعدم من الخبرة: 
وتكرين peal‏ » وحل المشكلات ء والتفكير . ونمو القدرة على معالجة المعلومات 
من العالم الخارجى . ومن ثم فهو يعنى تطرر أو نمو عملية المعرفة لدى الفرد. 

ويمكن اننظر wh‏ إجرائياً فى الدراسة الراهئة على أنه تلك الدرجة التى صل 
الطفل عليها فى الاختبار المستخدم غذا الغرض. 

Learning Disabilities LD : صعوبات التعلم‎ - 

سوف يتبنى الباحث نعريف اللجنة القومية الأمريكية المشتركة لصعربات التعلم 
الذى يعرض له هالاهان وکرفان )2003( Sally Hallahan & Kauffman‏ ينص 
ع أن: 

#صعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إلى جموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتاب راستخدام القدرة 
على الاستماعء أو التحدث, أو القراءة» أو الكتابة» أو Kall‏ أر القدرة الرياضية أى 
القدرة على إجراء الممليات الحسابية ا مختلفة . وتعد شل هذه الاضطرابات جوهرية 


w 


بالنسبة للفرد. ويفترض أن تحدث له يسيب حدوث اختلال فى الأداء الوظيفى 
اللجهاز العصبى المركزىء کا BUT‏ تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته. هذا وقد 
تحدث مشكلات فى اللركيات الدالة على التنظيم الذاتى» والإدراك الاجتماعى» 
والتفاعل الاجتماعى إلى جانب صعويات التعلم. ولكن مثل هذه المشكلات لاتمثل فى 
حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعويات التعلم». 

- المهارات قبل الأكاديمية : Preacademic skills‏ 

تعد المهارات قبل الأكاديمية کا يرى تورجيسين (2001) Torgesen‏ بمثابة تلك 
السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام» wy tly‏ والأشكال والألوان . كا أن هناك مهارة أخرى لما 
Weal‏ البائغة بالنسبة للغراءة تتمثل فى الوعى أو الإدراك الفونولوجى. 

- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى يحصل 
الطفل عليها فى كل مهارة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن %50 من درجة 
المهارة فى الوعى آر الإدراك الفونولوجى؛ والتعرف على الحروف الحجا: i‏ 
التى تعد معرضة ped‏ صعوبات اللتعلم فى القراءة والكتابة » وتقل عن هذه النسبة 
فى مهارتى التعرق على الأرقامء والأشكال للمجموعة التى تعد معرضة لخطر 
صعوبات التعلم فى الحساب. 

- أطفال الروضة : Kindergarteners‏ 

هم أولئك الأطفال الذين يلتحقون بإحدى رياض الأطفال ء والذين تتراوج 
Piel‏ عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهنة أطفال الصف 
الثانى بالروضة 16-11 وذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً ا يتمكنوا عل أثره 
من اكاب مثل هذه المهارات خلاله. 


أهداف الدراسة : 
عبدف الدراسة الحائية إلى التعرف على مستوى النمو العقلى Ball‏ لأطفال 


MA 


الروضة المعرضين Jet‏ صعوبات التعلم أى تمن يبدون مؤشرات تدل على let‏ 
تعرضهم لصعوبات التعلم اللاحقة وذلك قياساً pel dl‏ العاديين فى ضوء نظرية 
النمو العقلى المعرفي عند جان بباجيه 226,3 حيث يعتبر ذلك هو الأساس الذي 
يجب أن يقوم عليه التعلم المقدم هم من ناحية » كبا أنه يمثل الأساس الذى يقوم عليه 
تعلمهم اللاحق من ناحية أخرى. وفضلاً عن ذلك فهى تهدف أيضاً إلى التعرف على 
ما يمكن أن يوجد بين أطفال الروضة of‏ يعانون من آناط ممتلفة من القصور فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى تموهم العقل المعرفى وهو الأمر 
الذى يمكن أن يحكم ما يتم تقديمه هم من تدخلات مختلفة . 
مشكلة الدراسة 


تتحدد مشكلة هذه الدراسة قى النساؤلات التالية: 

1 - هل توجد قروق فى مستوى التمو العقلى Galt‏ بين متوسطات رتب درجات 
أطفال الروضة العاديين» of pel Fy‏ يعانون من قصور فى مهارتى الوعى 
أو الإدراك الفونولوجى ؛ والتعرف على الحروف المجائية» أو من يعانون من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقامء والأشكال كمهارات قبل أكاديمية ؟ 

2 - هل توجد فروق فى مستوى النمو العقلى Spall‏ بين متوسطات رتب هرجات 
أطفال الروضة ممن بعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف اجائيةء أو من يعانون من قصور فى 
مهارتى التعرف fo‏ الأرقام؛ والاشكال كمهارات قبل أكاديمية ؟ 

3- هل بختلف توزيع أطفال إلروضة العاديين» وأقراهم من يعانون من قصور فى 
مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف عل الحروف الحجائية؛ أو 
من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال 
كمجموعات على مراحل الثمو العقلى all‏ ؟ 

أهمية الدراسة 

ترجع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط التالية: 
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1 - أن مستوى التمو العقل للاطفال يحكم ما يتم تقديمه لحم من أنشطة ومهام 
تعليمية » أى أنه يعتبر هو الأساس الذى يجب أن يقوم عليه التعلم المقدم فم . 

2 - أن هذا المستوى fear‏ الأساس الذى یتوم عليه أى تعلم لاحق يتم 
تقديمه لمثل هؤلاء الأطفال 

3 - أن الخطة التربوية الغردية التى يتم اختيارهاء وتصميمهاء وتقديمها FY gb‏ 
الأطفال ممن يتعرضون لمخاطر أى نمط من أنياط صعوبات التعلم يجب أن 
تعتمد لى جانب أساسى منها على مستوى نموهم العقل المعرق. 

4 - أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشكل فاعل فى تطوير خطة التعليم الفردية 

التى يتم من UE‏ تقديم الخدمات التربوية المناسبة: والخدمات المرتبطة 

بالتربية الخاصة لكل طفل حتى لا تتفاقم حالته وهو ما يمكن أن يساعد فى 

زيادة مستوى التحصيل اللاحق لمؤلاء الأطفال أهيلهم لذلك. 

5 - أن المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثابة أفضل المؤشرات على مستوى 
التعلم الأكاديمى ائلاحق بالنسبة للطفل» ك تعد أيضاً هى أقضل مؤشر 
للدلالة على صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يمكن أن يتعرض 
الطفل ها 

6 - أن التعرف على مستوى النمو العقلى Gil‏ للأطفال المعرضين خخطر 
صعوبات التعلم يسهم ف الاكتشاف الميكر لذوى صعوبات التعلم» وتقديم 
الخدماث اللازمة لحم حنى لا تزداد حالتهم سوءاً. 

7 - أنه يتم من خلال هذء الدراسة تقديم مقياس للتعرف على مستوى النمو 
Jal‏ للأطفان فضلاً عن بطارية مقايس لتحديد مدى قصور مهاراتهم قبل 
الأكاديمية وهر الأمر الذى يسهم فى التشخيص الميكر لذوى صعوبات 
التعلم منذ مرحلة الروضة. 

8 - ندرة الدراسات التى أجريت فى مصر بل وف الييئة العربية فى هذا الإطار عل 
هذه الفئة فى هذه السن الصغيرة والتى تناولت مثل هذه المهارات . 


الدراسات السابقة 

هدفت الدراسة التى أجراها عادل عبد الله (2005 -أ) إلى التعرف على إمكانية 
رجود علافة بين قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة التى تتمثل فى 
التعرف ع الأرقام » والخروف » والأشكال . والألوان إلى جانب الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى ومدى استعدادهم للالتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها 
:ر هذه المهارات من الناحية النظرية هى الأساس الذى يمكن أن تقوم عليه 
الدراسة الأكاديمية لاحقاً » وبالتالى GB‏ تعد هى المستولة إلى درجة كبيرة عن 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحفة . كما تعمل الدراسة أيضاً على التعرف على 
وتحديد الدور الذى يلعبه قصور تلك المهاراث فى درجة استعداد الطفل للمدرسة » 
والتعرف على الدرجة التى يمكن هذه المهارات أن تفسرها من تباين درجة الاستعداد 
للمدرسة والتى تعد مسثولة عنها . كذلك فهى تهدف أيضاً إلى التعرف على ترتيب 
الأولويات أو الأهمية تلك المهنرات بالنسية للأهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث 
تصل ف النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها فى استعداد الطفل للمدرسة 
علا بأن أحد الأبعاد الستة انتى تتضمنها الأهبة أو الاستعداد للمدرسة 
النمو Gall‏ والمعلومات انعامة . وتألفت عينة هذه الدراسة من 20 طفلاً من الجنسين 
(10 ذكورء 10 إناث ) بالسنة الثانية بالروضة 506-15 بمحافظة الشرقية من يعانون 
عن قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية » ومن ينتمون إلى أسر من المستوى الاقتصادى 
الاجتماعى Gla‏ المتوسط . وممن لا يآترن بأى مشكلات سلوكية وفقاً تقارير 
معلماتهم . كما نضم عيئة الدارسة أيضاً 20 طفلاً من أطفال الروضة العاديين الذين 
ننطبن علبهم نفس هذه الشروط السابقة باستثناء عدم وجود قصور فى مهارام قبل 
الأكاديمية . ونم استخدام عدد من الأدوات ضمت مكعبات غتلفة الألران تنضمن 
الأرقام » والألوان : والصور إلى جائب الأشكال » ولوحة الحروف فضلاً عن مقياس 
الأهبة أو الاستعداد للمدرسة الذى أعده الباحث » واستهارة المستوى الاجتباعى 
الاقتصادى GU‏ المطور للأسرة المصرية الذى أعده محمد بيومى خليل (2000) . 


وقد أسغرت نتائج تلك الدراسة عن وجود علاقة إيجابية دالة عند 0.05 بين 


۷1 


المهارات قبل الأكاديمية والاستعداد للمدرسة » وعدم وجود فروق دالة فى درجة 
الاستعداد للمدرسة بين الجنسين من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . 
ا عن وجود فروق دالة فى درجة الاستعداد 
للمدرسة عند 0.01 بين من يعانون ومن لا يعاثون من قصور فى مهاراتهم قبن 
الأكاديمية لصالح من لا يعانون منها وهو ما يعنى أن أطفال الروضة العاديين 
يتفوفون على أقرانهم الذين يبدون مؤشرات لصعوبات التعلم فى مستوى النمو العقل 
المعرئى والمعلومات العامة . كذلك فقد اتضح أن المهارات قبل الأكاديمية بالنسبة 
للأطفان الذين يعانون من قصور فيها تفسر #19.8 تقريباً من نباين درجة استعدادهم 
للمدرسة » وأن مهارة التعرف على الحروف , ومهارة التعرف عن الأعلاد » ومهارة 
التعرف على الأشكال تمثل أفضل فئات نوعية منتقاة من المهارات قبل الأكاديمية 
للتنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال الروضة من يعانون من قصور فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث تفسر SINE‏ 2.1 6 %6.6 عنى التوللل من 
تباين درجة أهبتهم أو استعنادهم للمدرسة . كيا 1 تنبىء مهارة الإدراك 
الفوتولوجى: ومهارة التعرق على الألوان بدرجة أعبة أو استعداد هؤلاء الأطفال 
te will‏ ذال ماقا 


وفضلاً عن ذلك فقد كشفت الننات 


وهدفت دراسة هانا )2004( Hane‏ إل التعرف على مهارات تجبهيز المعلومات 
الاجماعية لدى أطفال الروضة المعرضين phd‏ صعوبات التعلم وأقرائهم العاديين 
وذلك باستخدام نموذج كريك ودودح (1994) SS Crick & Dodge‏ 
الاجنماعى كإطار نظرى . وضمت العينة مجموعتين من الأطفال تألفت الأول من 20 
طفلاً من أطفال الروضة المعرضين خطر صعوبات التعلم » وضمت الثائية 20 طفلا 
من أقرانهم العاديين بنفس الروضة . وتوصلت هذه الدراسة إلى من أهمها 
وجود فروق دالة بين المجموعتين فى تلك المهارات لصالح الأطفال العاديين وهو 
الأمر الذى يرتبط مباشرة بمستوى نموهم العقل المعرق. وهدفت دراسة باولا 
om‏ وآخرين (2003) Lyytinen etal.‏ إلى فحص سلوكيات اللعب و السنوكيات 
اللغرية لمجموعة من الأمهات تعانين من صعويات القراءة (ن -49) ومجموعة أخرى 


7 


تضم قريناءبن اللائى لا تعانين منها (ن-49) وذنك أثناء اللعب مع أضفالهن الذين 
يبلغون 14 شهراً من العمر وأثر ذلك على قيام هؤلاء الأطفال باللعب الرمزى 
واستخدامهم للغة , وكشفت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا بين ا مجمرعتين 
من الأضفال فى اللعب الرمزى وإصدار اللغة لصالح أطفان أمهات المجموعة الثانية . 

وعملت دراسة جروبیکر ودیلیسی (2000) Grobecker & De Lisi‏ على مغارنة 
القدرات المكانية aly‏ ضمت oe at‏ من الأطفال تأئفت الأول من 35 
طفلاً من ذرى صعوبات التعلم تتراوح أعمارهم بين 13-5 سنة » ونآلفت الثانية من 
94 طفلاً من العاديين بعد بجانستهم! فى نسبة الذكاء والعمر الزمنى . وأوضحت 
ق دالة بين هاتين المجموعتين فى الأداء على hell‏ المستخدمة وهو ما 
أن الأطفال ذرى صعوبات التعلم 


الاج و. 


Geary et.al. (2000)‏ تمت مقارنة أداء أطفال الصفين الأول 
على بعض المهام السيكومترية مع أداء أقرانهم ذوى صعويات التعلم فى اساب أو 
القراءة أو كلهي cpa‏ ب 

وجود قروق دالة إحصائيا بين المجموعتين فى مسترى التمو العقلى عامة لصالح 
الأطفال العاديين حيث اتضح وجود بعض أنماط القصور المعرقية لدى الأطفال ذوى 


انسرن معهم فى معدل انذكاء العادى + وأوضحت التتاتج 


صعوبات التعلم. وقد تم إجراء هذه الدراسة عقب دراسة أخرى أجراها نفس 
هؤلاء الباحئون (1999) هدفوا منها إلى عتد مقارنة بين أطفال الصف الأول 
امعرضين خطر صعوبات التعلم قى اساب أو القراءة أو كليهم| وجموعة أخرى من 
أقرانهم العاديين وذلك فى بعض المهام التجريبية التى تقوم عل تقيم الفهم العددى » 
ومهارات التوصل إلى نواتج محددة » والمفاهيم الرياضية » ومفهرم العدد » والقدرة 
على القراءة والذاكرة العاملة . ومدى السهولة فى استرجاغ المعنومات من الذاكرة 
طويلة المدى . وكشفت النتائج عن وجود أنياط take‏ من انقصور فى أداء الوظاتف 
المعرفية المختلقة موضوع الدراسة من جانب SUES‏ المعرضين el‏ صعوبات 
التعلم وهو ما يعنى تأخرهم فى مستوى النمو المعرى عن أقرائهم العاديين . 


yr 


وكشفت دراسة فوستر )1998( Foster‏ عن تفوق أطفال الروضة العادين )3 
-35 ) على أقرانهم المعرضين shel‏ صعويات التعلم (ن-31 ) فى انتعرف على الأرقام 
والفيام بعملية العد. وإدراك مقهوم العدد » وفى الاستخدام العمنى للحقائق الحسابية 
والرياضية فى الحياة اليومية بينها يراجه الأطفال المعرضون مخطر تلك الصعوبات 
مشكلات عديدة فى الاستخدام العمل للحساب ف الحباة انيومية . وإلى جائب ذلك 
فقد تضمنت الدراسة التى أجرتها كاترين سوفيان Sophian, C.(1995)‏ ثلاث 
تجارب هدفت إلى التعرف على تلك العلاقة النيائية بين قيام الطفل بالعد وإدراكه 
لثبات العدد وذلك لدى عينة من أطفال انروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم 
والعاديين موزعين عل مجمرعتين قوام كل متها 20 طفلاً 
سنوات . وأوضحت التائ 


اوح pastel‏ بين 6-3 
ن فى متغيرى الدراسة 
لصائح الأطفال العاديين ء ووجود علاقة إا بن لدى المجموعتين ۽ وأن 
الأطفال الأكبر سنا كاتوا هر الأقدر على إدراك ثبات العددء وكان الأطفال الأصغر 
سنا يفهمون الجواتب العلائقية فى العدد وخاصة بالنسبة للأطفال العاديين . 


وجود فروق Bs‏ بين 


هذا وقد كشفت دراسة كارولين لى وجون آوبرز Lee, C. & Obrzut, J‏ 
(1994) التى تم إجرازها على عينة من الأطغال قوامها 30 Seah‏ بالصغوف من الثانى 
إلى السادس من الأطفال ذوى صعوبات التعلم وذلك بيدف التعرف على قدرتهم 
على التصنيف التجميعى » واستخدام الترابطات المتكررة كخصائص ميزة للذاكرة 
السبمانتية semantic‏ أى القائمة على معنى الكلهات عن وجود قصور فى قدرة هؤلاء 
الأطفال على التصئيف ١‏ وأنهم حينها يستخدمون قوائم الكليات ذات gall‏ » 
Wet ny‏ وفقاً ذلك فإن هذا يصبح من شأنه بطبيعة الخال أن يؤدى إلى تسهيل 
حدوث التعلم من جانبهم . وفى دراسة ستولزنبرج وتشيركيز - جولكاويسكى 
Stolzenberg & Cherkes- Julkowski (1991)‏ الى LU‏ بإجرائها على ثلاث 
مجموعات من المفحوصين تراوحت أعمارهم بين 6 - 18 سئة وكانت إحداها من 
ذوى صعويات التعلم وقوامها 50 مفحوصاً وذلك لفحص قدرتهم عل التجهيز 
المرسع للمعلومات فى بعض انهام التعليمية التى تتعئق بالمشكلات الرياضية. 


vt 


والقراءة وا 


والانتياه » والذاكرة العاملة اتضح أن مثل هؤلاء الأطفال يعانون من أوجه 
قصرر معرفية متعددة حيث توجد مشكلات عديدة فى أدائهم المعرفى AE‏ كثيراً من 
قدرتهم على القيام بالمهام المعرفية المختلقة 

تعقيب على الدراسات الابقة 

يتضح من العرض السابق تلك الدراسات أن هناك قروقاً دالة shar]‏ 
الأطفال العاديين بانررضة وأقراهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم حيث يتفوق 
الأطفال انعاديون بالروضة عل أقراتهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم فى درجة 
أهبتهم أو أستعدادهم للمدرسة وهو الأمر الذى يتضمن مسترى انمو ا معرق كأحد 
المنضمنة فى تلك الأهية أو الاستعداد للمدرسة ( عادل عيد الله 2005 - أ): 
كيا يتفوقون عليهم فى مهارات تجهيز المعلومات الاجتراعية المختلفة )2004 (Hana,‏ 
ومن جهة أخرى توجد أنباط متباينة من القصور ف أداء خحلف الرظائف المعرفية من 
جاتب الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم يتذنى عل أثرها مستوى نموهم 
المعرق )2000,1999 Geary et.al,‏ » وأن هؤلاء الأطفال يبدون Wis‏ تآخراً نيائياً 
دالا قى مستوى النمو المعوق - الكانى عامة وئيس جرد القدرة على الإحر اك البصرى 
فقط وما يتعلق بها من مهارات )2000 Grobecker & De Lisi,‏ . كذلك فان 
الأطفال العاديين بائروضة يتفوقون فى قدرتهم على معرفة الأرقام أو الأعداد : والقيام 
بعملية العد « وإدراك مفهرم العدد (05167,1998) ء كما أنهم يتفوقون إلى Sle‏ 
ذلك فى إدراكهم لات الحدد )1995 Gophian,‏ + وى قدرعهم على التصنيف 
(Lee & Obreut, 1994(‏ . وفضلاً عن ذلك فإن أولتك الأطفال المعرضين gab‏ 
صعويات التعلم بالروضة سواء كانت صعوبات التعلم فى القراءة ٠‏ أو الكتابة ٠‏ أو 
lS‏ يعانون من أوجه قصور معرفية منحددة حيث توجد مشكلات عديدة فى أدائهم 
Gall‏ تحد كثيراً من قدرعهم على القيام بالمهام المعرفية المختلفة Stotzenbergée‏ ) 
Cherkes - Julkowski,1991)‏ ومو الأمر انذى Lae‏ نزعم أن مستوى نموهم 
اعرف يقل عن مستوى أقرانهم العاديين . كما أنه لا توجد دراسات عربية فى حدود 
علم الباحث تطرقت إلى هذا الموضوع وهو ما يضيف إلى أهميته . 
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جدول )3( تانج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز OD‏ للفرق بين 
رتب درجات المجموعات اثلاث ف المهارات قبل الأكاديمية 


الوعى او 
yh‏ 
yal‏ 


التعرف 23.512{ 2 ]23.381 | 0.01 
عل 
الحروف 
التعرف 
ue‏ 
الأدقار 
التعرف 
عل 
الأشكال 
ارف 


001 [25.551 


5 
3 
3 
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ool 119.481] 2 {19.794 


0.055 | 2 |0651 | غير 


de 
الألوان‎ 


ويتضح من الجدول أن الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلاث 
فى المهارات قبل الأكاديمية دالة عند 0.01 باسكناء الفروق بينها فى مهارة التعرف على 
الألوان فلم تكن ذات دلالة إحصائية . وتوضح الجداول الثالية اغباء دلالة الفروق 
بين المجموعات , 


va 


جدول (4) قيم ۷۰۶ .1 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الوعى أو الإدراك الفونولوجي 


| الجر م | مالرتب | مج الرتب ماما 2 2 اتجامها 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعات الثلاث ؛ وأن 
المجموعة الآرل هى GT‏ هذه المجموعات ف إلوعى أو الإدراك الفرنولوجى » 
وبالتالى قهى تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعة الثانية فهى تليها ء وتعد فى 
وضع أفضل منهاء ثم تأتى المجموعة انثالثة بعد ذلك » وتعتير هى الأفضل . 
جدول (5) قيم 1.۴۲۰2 ودلائتها للفرق بین متوسطات رتب درجات 
المجموعات اتلات ف التعرف على الحروف الهجانية 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعات الثلاث » Oly‏ 
المجموعة الأونى هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على الحروف الحجائية ء وبالتالى 
فهى تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعة الثانية فهى تليها ؛ وتعد فى وضع 
أفضل منهاء ثم تأتى المجموعة ال 


جدول )6( قيم UW Z‏ ودلائتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى التعرف على الأرقام 


1 


تعانى من قصور هذه المهارة أما المجموعة الأونى فهى تليها : وتعد فى وضع أفضل 
منها » ثم تأتى المجموعة الثالثة بعد ذلك وتعتبر هى PSI‏ . 


جدول 7 قيم 2 ,۷ ,ا ودلالتھا للفرق بین متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى التعرف على الأشكال 


ears) 


ويتضح من الجدول وجود فروق عند 0.01 
ناحية لصالح المجمرعة الأول › وبين المجمو: 
لصالح المجموعة الثالثة : بيا de BY‏ فروق Ub‏ بين المجموعتين الأولى وا 


وبالتالى فإن المجموعة الثانية هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على الأشكال حيث 
تعانى من قصور هذه المهارة أما المجموعتات الأولى والثالئة 
وضع pail‏ منها . 
جدول (8) نتائج تحليل التباين بطريقة كر وسكال - واليز (31) للفرق بين 
رتب درجات المجموعات اثلاث ف المتغيرات الخاصة بالمجانسة 


ان بعدها ‏ وتعدان فی 


256.225 
2356.225 
2512225١ 


1988.100 


وينضح من الحدول عدم دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات 
الثلاث فى النغيرت الخاصة بالمجاتسة بحسب ما هو موضح بالجدول وهو الأمر 
الذى يدل على أن تلك المجموعات متجانسة . 


ay 


استخدم الباحث الأدوات التالية : 
1 - اختبار ستانفورد -بينيه للذكاء ( الصورة الرابعة ) 

ترجمة وتعربيب / لويس كامل مليكة )1998( 

تم إعداد هذا المقياس فى ضوء استراتيجية تختار بموجبها عينة عريضة هن مدى 
كبير من المهام المعرفية التى تنبى» بالعامل العام لنذكاء. ويتمثل نموذج تنظيم 
انقدرات المعرفية فى هذه الصورة من المفياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 
العام ( فى المستوى الأعلى) » فى حين يتمثل المستوى الثانى فى ثلاث عوامل عريضة 
هى القدرات النبثرة » والقدرات السائلة التحليلية » والذاكرة قصيرة المدى؛ Ul‏ 
المستوى الثالث فيتكون من ثلاثة الات أكث Lead‏ هى الاستدلال اللفظى 
ويتضمن اختبارات المفردات » والفهم ٠‏ والسخافات » والعلافات اللفظية » فى حين 
يتمثل المجال انثانى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى » وسلاسل 
الأعداد: ويناء المعادلة . أما الاستدلال المجرد البمرى وهو ثالث هذه المجالات 
فيندرج تحته اختبارات تحلين النمط » والنسخ » والصفوفات ٠‏ وثنى وقطع الورق . 
وإلى جانب ذلك تشمل الذاكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من SBN‏ وتذكر 
الجمل » وإعادة الأرقامه وتذكر الأشياء ليصل بذلك عدد الاختبارات التخصصية 
التى تندرج تحت هذه المجالات 15 اختباراً تحصل كل منها على درجة معيارية إلى 
جانب أربع درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة » كا 


بمكن رسم صفحة نفسيةفارقة ( بروفيل ) . 

وقد قام مليكة (1994) بتعريب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان بمراد 
المقياس الاصلية التى يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثيرات العوامل الثقافية 
المختلفة . رعند حساب صدق هذه الصورة من المفياس وثباتها اتضح ألما تتمتع 
بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن الاعتداد بها ء والوثوق فيها » والاعتياد عليها 
حيث بلغت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار على عيئة (ن-30) بين 


ar 


0.88-0.53( وباستخدام معادلة ۸۸-20 بلغت هذه القيم بین 0.97-0:95 وتراوحت 
معاملات ثبات المجالات الأربعة بين 0.97-0.80 » كا تراوحت بالنسبة للمقايس 
ية بين 0.80 - 0.90 . أما بالنسبة للصدق على الجاتب الآخر فقد تم استخدام 
عدة طرق فى سبيل ذلك منها التحليل العامل لكوناته انتى كشفت عن وجرد 
تشبعات عالية bly‏ عام فى كل الاختبارات وهو ما يدعم استخدام درجة مركبة 
كلية واحدة . وأوضحت نتائج الصدق التجريبى باستخدام محكات خارجية تمثلت 
في الصورة ل - م السابقة هذه الصورة » ومقياس وكسلر - بلفيو ٠‏ ومقياس كوفيان 
أن دلالتها جيماً كانت عند 0.01 ٠‏ وعند تطبيق المقياس عل فئات UGE‏ من 
المتخلفين عقلياً : وذوى صعربات التعلم » ally‏ ء والمتفوقين كانت التائج التى 
تم الحصول عليها مدعمة لقدرة المقياس على التمييز بين مثل هذه الفشات المختلفة . 
2 - ألعاب الأطفال : 


تم اللجوء فى الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سيل تشخيص مشكلاتهم 
التى عبتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث يعد 
مثلى هذا القصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى fall‏ منها مستقباگ 
كا أن هذه الألعاب تتراوح فى طبيعتها بين الأنعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
أقطعة منها كانت إما خحشبية أو يلاستيكية وذلك حتى تكون أسهل فى تعامل الأطفال 
معها » وفى تناوفم إياها : وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تتلف 


ولذلك نقد استخدم الباحث ما بل : 

1 - لوحة ا لحروف . 

2 - الأشكال. 

3 - المكمبات . 

ds‏ حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمنة» واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه ٠ SKEW‏ تم استخدام 


AL 


الكعبات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألوان » وإدراكه 
الفونولوجى OLY‏ . ويمكن أن نقوم بتوضيح ذلك عل النحو التالى: 
أ- لوحة الحروف: 


تم استخدام لوحة 


تتضمن الحروف المجائية جيعها وذلك من الألف إلى 
الياء » وكنا نطلب من العلفل أن يتعرف على هذه الحررف فرادى أى يتعرف على كل 
حرف منها على حدة » ولیس شرطاً أن يتعرف هليها بالترتيب ٠‏ لکن المهم أن دد 
كل حرف منها بشكل صحيح حيننا نطلب منه ذلك ء وأن يتعرف عليه جيداً » 
hts‏ فى معرفته له . ويحصل الطفل على نصف درجة فى مقابل كل حرف يدركه 
إدراكاً صحيحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح للوحة وحفاظه 
عليها. 

ب -الأشكال : 

تم اللجوء إلى بعض الأشكال الخشبية والبلامتيكية التى تضم خسة أشكال 
أساسية هى المثلث ء والمربع » والمستطيل » والدائرة » والمكعب . ويطلب من الطفل 
أن يتعرف على كل منها عندما نقوم بتقديمها له » أو عندما نطلب منه أن يحضر ذلك 
الشكل انا . ويحصل عى درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذى 
نقدمه له علي بأننا قد جانا إلى تقديم الشكل الواحد نه فى مناسبتين تلفتين نقدمه 
نحن له فى إحد'هما + ونطلب منه أن يقدمه هو لنا فى الثانية ليحصل بذلك على درجة 
واحدة فى كل مرة . 

اج المكعبات : 

تم الجوء إلى المكعبات ذات الألوان المختلفة والتى تعد فى واقع AN‏ من أهم 
ألعاب الأطفال فى هذه السن وقد حرضنا على استخدام تلك المكعبات فى سبيل 
تحقيق الأهداف التالية 

1- التحقق من إدراك الطفن للأرقام أو الأعداد 

2- التحقنى من إدراك الطفل للألوان . 


Ao 


3- التحقق من الإدراك الفونولوجى لفكلهات من جانب الطقل . 

وبالنسبة للأعداد فقد اخترنا تلك المكعبات التى تتضمن الأعداد من 10-1 
بحيث يطلب من الطقل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى » وليس شرطأ أن يتعرف 
عليها بالترتيب كن الهم أن يحدد كل رقم متها بشكل صحيح رغم ميل الأطفال إل 
معرفة تلك الأعداد مرتبة» بل وتغنيهم بها على هذه الشاكلة . ويحصل الطفل على 
درجة واحدة مقابل كل رقم يدر كه بشكل صحيح. 

أما بالنسبة للالوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان» وقد تمثلت 
الألوان المستخدمة فى الأبيض - الأسود - والأحمر - والأخضر - والأصفر - 
والأزرق - والبتى - والبتقسجى - والبرتقالى - والبميى. ويحصل الطفل على درجة 
واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن يحضر أحد المكعبات 
الحمراء » أو الخضراء »أو الصفراء» أو غيرها على ميل الثال فإذا أحضره هو بحسب 
اللون المطلوب تكون إجابته صحيحة: ويحصل بالتالى على درجة واحدة : أما إذا لي 
يحضره هوء أو أحضر مكعياً ذا لون آخر of‏ 
ولايحصل SW‏ على أى درجة فى مقابلها ء وعكدا. 

وفيا يتعلق بالإدراك الفونونوجى للكلمات الختلفة والنى يقوم فى الأساس على 
عل diall‏ 
أن يدركها جيداً فقد كنا فى الواقع نطلب من الطفل أن يمسك بالمكعب عل الصورة 
التي توجد فى أحد جوانبه» ونطلب منه أن يقوم بها بل وذلك بحسب ما کتا نطلب 
مئه بحيث يتم ذلك فى خطوات متدرجة نحددعا نحن ١‏ أى أن الطفل كان يقوم 
بخطوة واحدة فقط ف المرة الواحدة . وكتا نحددها له ء ثم ينتقل بعد الانتهاء منها إلى 
التى نحددها له Lag]‏ وهكذا حتى يقوم بكل الخطوات المطلوبة والتى 


فى تلك BU‏ تعد غير صحيحة 


إدراك أن بحرى الحديث أو الجملة تنضمن وحدات صوتية أصغر 


تتمثل قببايل: 
1- أن يتعرف على الصورة بشكل صحيح 
2 - أن ينطق بم تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 


A1 


3 - أن نكون اللقاطع والأصوات المتفمنة بالكلمة واضحة. 

4 - أن يقوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة. 

5 - أن تعبر تلك الجملة عن زمن معين . 

وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه AS‏ الخطوات الخمس 
السابقة كأن نسأله مثلاً عن تلك الصورة : ونطلب منه أن ينطق باسم ما تتضمنه. وأن 
يعيد ذلك ببطء وتأن حتى AS‏ من إدراكه لتلك الكلمات والأصواث والفونيياث 
المتضمنة فيها . وأن نسأله بعد ذلك Le‏ نفعل بها فيضعها بالتالى فى جملة دون أن نطلب 
منه صراحة أن يضعها قى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً » وكنا نحاول فى 
أسثاتنا التى نوجهها إليه أن تكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن معين » وهكذا 
مع مراعاة قصرر إدراكه للزمن . ويحصل الطفل على أربع درجات مقابل الإدراك 
الصحيح لكل بند من هذه البتودء أو تخصص له درجة معينة من هذه الدرجات 
الأريع بحسب مستوى إدراكه لهذا البند أو ذالك. 

ويعتبر الطفل عن يعاتون من قصور فى أى من هذه المهارات LIS]‏ قل 
التى يحصل عليها فى هذه المهارة أو تلك عن 650؟ من الدرجات المخصصة ها ء كيا 
أنه بعد Lal‏ من يعانون من قصور فى تلك المهارات قبل الأكاديمية إذا ما قلت 
درجاته فى المجموع الكل هذه المهارات عن #50 من جموع الدرجات المخصصة ها 
على اعتبار أنه يكون من الأكتر احتالاً بالنسبة للطفل بهذ الكيقية أن يكون أكثر 
عرضة لصعربات التعلم الأكاديمية فيا بعد نظراً OY‏ مثل هذه انهارات تعد هى 
الأساس الذى يقوم عليه التعلم الأكاديمى اللاحق للطفلء وبالتالى فأى قصور فيها 
يستتبعه فصور لاحق . 


درجاته 


وقد لجأ الباحث إلى استخدام هذه الألعاب للتأكد من وجود قصور فى تلك 
المهارات لدى أولئك الأطفال || ت المعلمة بترشيحهم على أنهم كذلك وذلك 
قبل أن يقوم بتطبيق بطارية الاختبارات الخاصة بلمهارات قبل الأكاديمية عليهم ثم 
اختبار المح النيوروثوجى كى يتأكد فعلاً من أنهم معرضين لخطر صعربات التعلم. 


AY 


3 - بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 

كمؤشرات لصعوبات التعلم 

إعداد / عادل عبد اله محمد (2005. ب) 

لا يوجد على المستوئ المحلى أو الإفليمى مقاييس يمكن استخدامها هذا الغرض: 
ولذلك فقد كانت هناك حاجة ملحة لتطوير مقياس حول بعض الهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة يهدف إلى التعرف على قصور لمهارات قبل الأكاديمية 
لأولئك الأطفال وهو ما دفعنا إلى إعداد المقياس الحالى والذى يضم خمسة مقايس 
فرعية نمثل فى جملها بطارية اختبارات لأطفال الروضة فى هذا المجال يتم من خلالها 
opt‏ أطفان الروضة انذين نوجد لديهم مؤشرات تدن على إمكائية تعرضهم 
Ob panel‏ تعلم أكاديمية لاحقة وذلك عندما يلتحقرن بالمدرسة الابتدائية ويشرعون 
فى تلقى تعليمهم النظامى. وقد تم حساب الصدق وائثبات الخاص ode‏ البطارية وما 
تتضمنه من مقابيس فرعيةء واتضح أنها تتمتع ب 
الاعتداد بها . وتضم المقابيس القرعية الخمسة ألتى تتألف منها هذه البطارية ما يل: 

1- الوعى أو الإدراك الفونولوجى ‏ 

2 - التعرف على الحروف الحجائية . 

3 - التعرف على الأرقام. 

4 - التعرف على الأشكال. 

5 التعرف على الألوان . 

يتألف كل مقياس من هذه المقاريس الخمسة التى تتضمنها البطارية من عشرين 

عبارة تعكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات أو مظاهر سلوكية تعد بمثاية 
مؤشرات لصعوبات التعلم فى هذا الجائب أو ذاك. وتدخل جيعها فى إطار ما يعرف 
بالاكتشاف المبكر لتك الصعوبات وهو الأمر الذى يؤدى بنا إلى التدخل اليكو » 
ويمئم علينا ذلك حتى نحد مما يترتب على تلك الصعوبات من آثار سلبية متعددة. 
وتعتبر هذه المقاييس بمثابة مقابيس فرز وتصفية يعكن من UME‏ التعرف بدرجة 


AA 


كبيرة على أونئك الأطفال الذين تصدر عنهم مثل هذه السلوكيات وذنك على أثر 
'حصوهم على أقل من %50 من الدرجات المخصصة لأى من هذه المهارات؛ أما إذا 
كانت الدرجة التى يحصل الطفل عليها تساوى 9630 أو أقل فإن ذلك يعد دليلاً قوياً 


عل أنه يعتبر من ا معرضين Jab‏ صعوبات التعلم. 
هذ' ويوجد أمام كل عبارة اختياران هما (نعمء لا Dad‏ صغر) عل 


مؤشر أر منبىء بصعوبات تعلم لاحقة يمك ن أن يتعرض ها هذا aii Js yA‏ 
ذلك يعتبر اكتشافاً مبكراً للحالة. 


وبالنسبة لصدق وثبات بطارية انقابيس هنه بها تضمه من مقاييس فرعية فقد 


أسفرت النتائج الخاصة بذلك عن أنها تتمتع 
الاعتداد بها وهو ما أكدته نتائج صدق الحتوى حيث تمت صياغة عباراتها فى إطار 
ذلك التصنيف اتلك المهدرات السابقة على المهارات الأكاديمية وانتى تعرف 
الذى an‏ العديد من العلياء فى هذا Sled!‏ 
أمثال تورجيسي Toga‏ ولیرتر 17۴٤‏ » وقورمان Poorman‏ « وغيرهم. کا 
أننا قد أبقينا فقط على العبارات التى نالت 9490 على الأقل من إجماع المحكمين عليها 
وهو ما يؤكد عمل صدق المحكمين» كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازس 
باستخدام أدوات اللعب وفق إجراءات Sout‏ وذلك بعد عرضها عل المحكمين 
واستخامها فى العديد من الدراسات التى قمنا بإجرائها كمحث خارجى بين 
0931-5 وذلك للمقايس الفرعية المتضمنة وهى قيم دالة إحمائاً عند 
مستوى 01. 0 , كما تراوحت قيم (ت) الدالة على الصدق التمييزى عند المقارنة بين 
de gat‏ من الأطفال المعرضين فطر صعوبات التعلم بالروضة وأقرانهم العاديين 
)0 27 لكل مجموعة ) بين 12.62-9.69 وهى قيم دالة عند 0.01 أما بالنسبة ثلثبات 
على الجانب الآخر فقد تراوحت قيم التجزئة النصفية بطريقة سبيرمان - برارن 
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Spearman-Brown‏ للمقابيس الفرعية بين 0.892-0.683 , وتراوحت قيم معامل 
tall‏ لتلك القايس الفرعية بين 0.774 - 0.945 . كم تراوحت قيم (ر) الدالة على 
الإتساق الداخلى وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية لممقياس الفرعى الذى 
تنتمى إليه بين 0.57 - 0.95 « وهى جميعاً قيم دالة عند 0:01 وهو الأمر الذى يؤكد 
عل ثبات مقاييس هذه البطارية . 
4 - مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى BU‏ المطور للأسرة المصرية 

إعداك / محمد بيومى خليل )2000( 

تم استخدام هذا المقياس بغرض تحفيق التجانس لأفراد العينة فى هذا المتغير 
ولذلك اخئار الباحث جيع أفراد العينة من المسترى المتوسط. ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثفانى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أوها فى الممتوى الاجتماعى وذلك من خلال الوسط الاجتباعى؛ وحالة الوالدين» 
والعلاقات الأسرية والمناخ الآسرى السائد ء وحجم الأسرة ء والمستوى التعليمى 
لأفراد الأسرة ونشاطهم المجتمعى ء والمكانة الاجتاعية لمهنهم . أما البعد الثانى 
فيتمثل فى المستوى الاقتصادى للأسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية هن أفراد 
الأسرة » ومستوى معيشة الأسرة » ومستوى الأجهزة والأدوات المتزلية » ومعدل 
إستهلاك الأسرة للطافة . والتغذية » والرعاية الصحية ء والعلاج الطبى ٠‏ ووسائل 
النقل والاتصال للأسرة ء ومعدل إنقاق الأسرة على التعليم» والخدمات الترويمية» 
رالاحتفالات ء والحفلات : والخدمات المعاونة : والمظهر الشخصىء والختدام لأفراد 
الأسرة. 

ويتمثل البعد الثالت فى المستوى الثقانى للأسرة ويقيس المستوى العام لثقافة 
الأسرة من حيث الاهتهامات الثقافية داخل الأسرة؛ والمواقف الفكرية للأسرة واتجاه 
الأسرة نحو العلم GUA,‏ ودرجة الوعى الفكرى» والنشاط Guat‏ لأفراد الأمرة. 
ويعلى هذا لقياس ثلاث درجات مستفلة بمعدل درججة واحدة لكل بعد» كي يععلى 


درجة واحدة US‏ للأبعاد BS)‏ يحتمعة مجتمعة نتوزع على عدد من المستويات هى مرتفع 
جداء ومرتفع» وفوق المتوسط » ومتوسطء ودوت المتوسط ومنخفض 6 ومنخفض 
جداً. 
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ويتمئع هذا المقياس بمعدلات صدق مناسبة حيث تراوحت pd‏ (ت) 
الدالة على صدفه التمييزى بين 12.6 - 23.8 وذلك للأبعاد الثلاثةء والدرجة الكلية . 
كما تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاحتبار بعد ثلاثة أشهر من 
التطبيق الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية بين 0.92 - 0.97 وهى 
جميعاً فيم دالة عند 0:01 

5 - اختبار المسح النيور ولوجى Quick Neurotogical Screening‏ 

Test QNST 

(لتتعرف على ذوى صعوبات التعلم) 

إعداد /مارجريت موتی وآخرونء تعريب/ عبد الوهاب كامل (1999) 

يعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة مريعة لرصد 
الملاحظات الموضوعية عن التكامل اننيررولوجى فى علاقته بالتعلم. ويتضمن 
الاخثبار سلسلة من المهام المختصرة المشتقة من الفحص النيورولوجى للأطفال 
حيث يشتمل على سلسلة مكونة من 15 مهمة ختصرة تقدم للأطفال هى : مهارة اليد 
- التعرف على الشكل وتكويته - التعرف على الشكل براحة اليد - تنيع العين لسار 
حركة الأشياء - ناذج الصوت - التصويب بإصبع على GT‏ (تناسق الإصبع - 
الأنف) - دائرة الإصيع والإبهام - الاستثارة التلقائية المزدوجة A‏ ولخد - العكس 
السريع سخركات اليد المتكررة - مد الذراع والأرجل - المشى بالترادف (رجل خلف 
الأخرى لسافة ثلاثة God‏ - الوقوف على رجل واحدة - الوئب - تمبيز اليمين 
والبار - ملاحظات سلركية شاذة أى غير منتظمة . 

أما عن الدرجة التى نحصل عليها من الاختبر فهى إما أن تكون درجة مرتفعة 
(كلية) تزيد عن 50 وتوضح SIL‏ ؛رتفاع معاناة bl‏ أو درجة عالية (درجة كلية 
تساوى 25 فأقل) وتشير هذه الدرجة إلى السواء تيورولوجياً فضلاً عن درجة تمعد 
من 26 - 50 وتدل على وجود احتيال لتعرض الطفل لاضطراب ف المخ أو القشرة 
ة تلك الدرجة. وعادة ما نجد أن الاختبارات الفرعية لا تنضمن أى 
درجة تفع فى حدود اللاسواء (درجة مرتفعة)؛ ولن نكون عل خط إذا ما افترضنا أن 
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الأطفال الذين يحصلون على تلك الدرجة العادية ليس لديم أى مشكلات 
نيورولوجية حيث أنهم ليس لديهم أى اضطرابات ف المخ والقشرة المخية . وعموماً 
فإن الدرجة العادية يمكن أن تؤكد عل سلامة الطفل النيورولوج 
الدرجة المرتفعة للطفل عل هذا المقياس إلى ارتفاع الاضطراب فى الخصائص 
النبورولوجية. وقد قام معد المفياس بتقنية على عينة من أطفال البيثة المصرية فبلم 
معامل الصدق التلازمى 0.56 . ويلخ معامل الثبات 0.68 وهى قيم دالة عند 0.01 
ولذلك يتم استخدام هذا المقياس للتحقق من أن الطفل ئيس لديه أى اضطرابات فى 
المخ والقشرة المخية. 

6 - اختبار النمو العقلى للأطغال 


إعداد / عادل عبد الله محصد (2005 ج) 


يدف هذا المقياس إلى تحديد مستوى النمو العقلى المعرق للأطفال Ee‏ مرحلة 
الطفولة المبكرة وحتى خلال مرحلة المراعقة ذاتها والتى تشهد آخر مراحل هذا 
الجانب من جوانب التمو حيث تم تصميم هذا القياس وفقا لنظرية يباجيه وق 
ضوئها إذ تم الاعتاد فى ذلك على أهم الخصانص العقلية المعرفية التى تيز الطفل 
خلال المرحلتين الفرعيتين الأول والثانية من مرحلة ما قبل العمليات والتى يتم 
خلاغا قيام أحد الوالدين أو المعلمة بالاستجابة لهذا المقياس: وأهم الخصائص التى 
تميزه حلال مرحلة العمليات المادية العياتيةء وخلال مرحلة العمليات الشكلية والتى 
يمكن أن يقوم الطفل خلا بالاستجاية بنفه للمقياس . 

ويتألف هذا المقياس من25 عبارة قشل أهم الخصاتص العقلية المميزة للغرد خلال 
مراحل نموه العقلى المعرفى منذ مرحلة الطفولة المبكرة » ويوجد أمام كل عبارة 
اختيارات هى (نمم-أحياناً -لا) تحصل على الدرجات (1-2-صفر) عل التوالى 
ياستثناء العبارات العكسية التى تحمل الأرقام (18-15-13-10-9-6-5) وعددها 7 
عبارات فتتبع عكس هذا التدريج . وبعد الرجوع إلى ا خصائص الميزة لكل مرحلة» 
واستجابات الأطغال عل الاختبار ء وتصحيح تلك الاستجابات نلاحظ أن درجات 
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هذا الاختبار تتراوح بين صفر- 50 درجة ؛ وأن الطفل الذى يحصل على درجات 
بين صفر-14 يكون فى المرحلة الفرعية الأولى من المرحلة الثانية العروفة باسم 
مرحلة ما قبل العمليات (ما قبل الفكر الإدراكى) es‏ إذا تراوحت درجاته بين -26 
5 فإنه يكون فى المرحلة الفرعية منها (التفكير الحدسى) ء وإذا تراوحت 
38-7 يكون ف المرحلة المعروفة باسم مرحلة العمليات المادية العيان 
وعندما نتراوح درجاته بين 50-39 يكرن ف المرحاة الرابعة التى تسمى بمرحلة 
العمليات الشكلية . 


درجاته 


وبالنسبة لصدق وثبات المقياس فقد أسفرت التائج الخاصة بذلك عن أنه يتمنع 
بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن الاعتداد بها وهر ما أكدئه نتائج صدق 
المحتوى حيث تمت صياغة عباراته فى إطار نظرية بياجيه بها تعرض له من ختصائص 
لكل مرحلة من مراحل النمو العقلل المعرفى التى يمر الفرد مها . كما أننا قد آبقينا ق 
على العبارات التى HIDE‏ على الأقل من إجماع المحكمين عليها وهوما يزكد على 
صدق المحكمين ء كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازمى باستخدام مقياس 
walker 51s‏ الذى قام الباحث بتعربيه واستخدامه فى Obie‏ سايقة داخل وخارج 
مصر وذلك كمحك خارجى عل عينة من الأطفال والمراهقين ( ن=95 ) بين 
9 - 0.946 حيث بلغت 0.659 لأطفال الروضة (ن-32) ء 0.946 لأطفال 
المرحلة الابتدائية )20 33 0.873 لتلاميذ المرحلة الإعدادية (ن=30 ) وهى قيم 
دالة إحصائياً عند مستوى 0.01. كا تراوحت قيم(ت) الدالة على الصدق التمييزى 
عند المفارنة بين تلك المجموعات السابقة بين 13.02-8.54 وهى قيم دالة عند 0.01 , 
أما بالنسبة للثبات على ابحانب الآ خر فقد بلخت قيم التجزئة النصفيةبطريقة سبيرمان 
-براون spearman- Brown‏ بعد استبعاد العبارة الأخيرة 0.716:0.874,0.593 » 
وتراوحت قيم محامل ألفا لتلك المجموعات الفرعية بين 0.676 » 0.914 .0.832 . 
وتراوحت قيم (ر) الدالة على الاتساق الداخلى وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة 
الكلية للمقياس بين  0.92-0.48‏ وهى جيعاً قيم دالة عند 0.01 وهوالامر الذى 
يؤكد على ثبات المقياس 


ar 


ثالثا: خطوات الدراسة : 

اتبع الباحث المخطوات العالية فى سبيل القيام بهذه الدراسة وتنفيذها 

1- تحديد وإعداد الأدوات المستخدمة ء والتأكدم: صدق وثبات تلك انقاييس 
التى قام الباحث 

2- اختيار أفراد العينة من بين أطفال :لصف الثانى بالروضة 
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قياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أفراد العينة 
4- إجراء المجانسة بين مجموعات الدراسة 
5- تطبين المقاييس المستخدمة . 


6- تصحيح الاستجابات التى FF‏ بها الأطفال » وجدولة الدرجات؛ وإجراء 
العمليات الإحصائية المناسية عليها . 


7- استخلاص التائج 


Meds 

8- صياغة بعض التو صيات والمقترحات التى نيعت ما أسغرت عته هذه الدراسة 

الرنهنة من نتائج . 

هذا وقد تلت الأساليب الإحصائية التى لجأ الباحث إليها فى صبيل الوصول إلى 
نتائج هذه اندراسة فیا يلل : 

- اختبار كروسكال-واليز(71) Kruskal-Wallis‏ 

- اخيار مان - وتينى Mann-Whitney ( U)‏ 

-اختبار ولكوكسون Wilcoxon(W)‏ 

-قيمة ,7 

اتاج 

أولا: نتائح الفرض الأول: 

ينص الفرض الأول على أنه #توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستو ى الدمر 


5 


العقلى المعرى بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين؛ وأقراهم تمن 
يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى؛ والتعرف على الحروف 
المجاتية» أو من بعانون من قصور فى مهارتى انتعرف عل الأرقاب والاشكال 
كمهارات قبل أكاديمية كل على حدة رذلك لصالح أطفال الروضة العاديين». 

ولاختبار صحة هذا القرض تم استخدام عدة أساليب لابارامترية تمثلت فى 
الأساليب التى أشرنا إليها سلفاً وهى قيم ٨11.۷.2‏ » وكانت التتائج LS‏ يوضحها 
الججدولان التاليان . 


جدول (9) نتانج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز HD)‏ للفرق بين 

متوسطات رتب درجات المجموعات اثلاث فى النمو العقلى (ن 1ن 2= ن3 > 10( 
[اتجموعة] لوتب [eee‏ كد | 26 wal wa Tes]‏ 
Yi‏ }1025 ]10350 | 1021225 | 19460 | 2 ]19508} رمه 
الثاتية | 10.65 | 10650 | 1142.225 
aus‏ | 2550 | 255.00 | 6502.500 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى اختبار النمو العقلى Gall‏ دالة عند 0:01 » ويوضح الجدول SES‏ 
اتجاء دلالة هذه الفروق وذلك بالسبة للمجموعات الثلاث . 


جدول (10) قيم UZ‏ ودلالتها للفرق بين متوسطات 
رتب درجات المجموعات الثلاث فى النمو العقال 


ae 


ويتضح من الجدول انسابق وجوه فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثائعة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
الصالح المجموعة الثالثة فى الحالتين ‏ أما الفروق بين المجموعتين الأون والثانية فى 
مستوى النمو العقى فلم تكن ذات دلالة إحصائية . وبذلك تتحقق صحة الغرضر 
الأول . 

: نتائج الفرض الثانى‎ Ga 

ينص الفرض الثانى على أنه : «لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
النمر العقل المعرفى بين متوسطات رتب درجات الروضة ممن يعانون من 
قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونوئوجىء والتعرف على الخروف الهجائية 
وأقرانهم من يعانون من قصور فى مهارتى انتعرف عنى الأرقام؛ والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية . 


ولتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء السابق» ركانت 
التتائج كما يوضحها الجدولان )9 ١‏ 10). وبالرجوع إلى هذين الجدولين يتضح أن 
الفروق بين المجموعتين الأولى (من يعانوت من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى. والتعرف على الحروف الهجا: انية (من يعانون من قصور فى 
مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكان ) فى مستوى النمو انعقل المعرق ل تكن 
ذات دلائة إحصائية . وبالتالى تعحقق صحة هذا الفرض على أثر هذه النتائج. 


ثالثآ : نتائج الغرض الثالث : 

ينص الفرض الثالث على أنه : «يختلف توزيع أطفال هذه المجمرعات الثلاث على 
مراحل النمو العقلى المعرفى وهم أطفال الروضة العاديين» وأقراهم oF‏ بعانرن من 
قصور ف مهارتى الوعى أو الإدراك الفونوتوجى؛ والتعرف على اخروف الهجائية » 
وأقرانهم من يعانون من قصور فى مهارنى التعرف عل الأرقام. SAV‏ كمهارات 
قبل أكاديميقة. 
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وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء المستخدم للتحقق من 
صحة انفرضين السابقين؛ وكانت التاتج كا يوضحها الجدولان 9 6 10) 
وبالرجوع إلى متوسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كا بتفح 
من إجراءات تصحيح الاستجابات» وتوزيع الفحوصين على مراحل التمو العقل أن 
أطفال المجموعة الأو أى ممن يعانون من قصور فى مهارتى انوعي أو الإدراك 
الفرئولوجى. والتعرف على الحروف الهجائية (م -6.1) » وأطفال المجموعة اثثانية 
من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقامء والأشكال (م =6.2) يعدون 
وفقاً لذنك ف المرحلة الفرعية الأولى (ما قبل الفكر الادراكى) من المرحلة الثائية من 
مراحل النمو العقلى المعرق وفقاً U‏ حدده بياجيه والتى تعرف بمرحلة ما قبل 
العمليات» أما أطفال المجموعة الثالثة وهم الأطفال العاديون فإنهم وفقاً لمتوسطات 
درجاتهم فى الاختيار (م -21.7 ) يعدون ف المرحلة الفرعية الثانية (مرحلة التفكير 
الخدسى) من المرحلة | وبالتاى تتحفق صحة الفرض الثالث. 

مناقشة النتائح وتفسيرها: 


ضح من المدول (9) أن قيمة (ه) للفرق بين رتب درجات المجموعات الثلاث 
ق انمو العقلى دالة عند 0.01 ويتضح من اجُدول (10) وجود فروق دالة عند 
1 بين المجموعة الثالثة من ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية كل على 
حدة من ناحية أخرى وذلك لصالح 'لجموعة الثالثة في الحائتين » أما الفروق بين 
المجموعتين الأولى والانية قى متوى النمو العقلى فلم تكن ذات دلالة إحصاية. 
وبالرجوع إل مترسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كما ينضح 
من إجراءات تصحيح الاستجابات » وتوزيع المفحوصين على مراحل النمر العقل 
أن أطفال المجموعة الأولى أى ممن يعانون من قصور فى مهارتي الرعي أو 
الإدراك الفونولوجى» والتعرف على الحروف الحجانية والتى ترتبط كا برى عادل 
عبدالله وصافيناز كيال )2005( بصعوبات التعلم اللاحقة فى القراءة والكتابة أى 
بصعوبات اللغة العربية عامةء وأطمال المجموعة الثانية من يعائون من قصور فى 
مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال والتى ترتبط بصعوبات التعلم الأكاديمية 


w 


8 المرحلة الأولى (ما قبل الفكر الإدراكي) 
preconceptual thought‏ من المرحلة الثانية من تلك المراحل التى حددها بياجيه 
yall‏ العقلى المعرفى والتى تعرف بمرحلة ما قبل العمليات » أما أطفال المجموعة 
اكلئة وهم الأطفال العاديرت فإنهم وفقاً لحوسطات درجاتهم فى الاختبار بعدون فى 
المرحلة الفرعبة الثانية (مرحلة التفكير الحدسى) intuitive thought‏ من المرحلة 


الثانية. 
ونتفتق هذه التتائج إجمالاً مع تلك التائج التى أسفرت عنها الدراسات السابقة 


حيث كشفت عن وجود فروق دالة إحصائياً بين الأطفال العاديين بالروضة وأقراجم 
المعرضين لخطر صعوبات التعلم يتفوق الأطفال العاديون على أقرانهم 
ن منطر صعوبات التعلم فى درجة أهيتهم أو استعدادهم للمدرسة وهو الأمر 
الذى يتضمن مستوى التمو المعرثى كأحد المتغيرات الأساسية فيه (عادل عيد الله 
2005 أ). كما يتفوقون pede‏ فى مهارات تجهيز المعلومات الاجتماعية Hama,)‏ 
2004( وتوجد LUT‏ مختلفة من القصور فى أداء مختلف الوظائف المعرفية من جاتب 
الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم يتدنى على أثرها مستوى تموهم Ball‏ 
(Geary et.al, 2000, 1999(‏ ء وآن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يدون تأخراً 
GY‏ دالا فى مستوى النمو Gall‏ - المكانى عامة وليس جرد القدرة عل الإدراك 
البصرى فقط وما يمكن أن يتعلق بها من مهارات غتلفة (Grobecker & De Lisi,‏ 
١ 2000(‏ وآن الأطفال العاديين بالروضة يتفوقون على أقراتهم المعرضين eh‏ 
صعوبات التعلم فى قدرتهم على معرفة الأرقامء وف القيام بعملية العد فضلاً 
عن إدراك مفهوم العدد )1998 S ٠ (Foster,‏ أنهم يتفوقون عليهم أيضاً فى 
إدراكهم لثبات العدد ( 1995 , Sophian‏ ) » وق قدرتهم عل التصنيف 


(Lee& Obrzut, 1994)‏ وإلى جانب ذلك Op‏ أولثك الأطفال المعرضين Pb‏ 
صعوبات التعلم بالروضة سواء صعربات التعلم فى القراءة أو الكتابق أو Lees‏ 


يعانون فى وافع الأمر من أوجه قصور معرفية متباينة بدرجة معينة حيث توجد 


مشكلات عديدة فى أداتهم المعرق تمد كثيراً من قدرتهم على القيام بالمهام المعرفية 
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(Stolzenberg & Cherkes- Julkowski , 1991)‏ وهر الأمر الذى يجعلنا نزعم أن 
مستوى نموهم المعرق يقل عن مستوى أقرانهم العاديين کا تعكسه متوسطات 
درجاتهم فى اختبار النمو المعرق المستخدم فى الدراسة الراهنة 

ومن المعروف أن المرحلة 'لثانية عامة نستمر من سن عامين وحتى سبعة أعوام 
وتستمر المرحنة الفرعية الأولى فى إطارها من سن عامين وحتى سن أربعة أعوام » 
بيا نستمر المرحلة الفرعية الثائية من سن أربعة أعوام وحتى سن سبعة أعوام. 
وبائتالى فإن قصور المهارات قبل الاک النظر عن نمط هذا القصور يؤدى 
إلى وجود فروق دالة فى مستوى النمو العقلى بين من يعانرن منها وبين أقرانهم 
العاديين بمرحلة الروضة قد تصل ف الواقع إى عامين وريا تزيد عن ذلك. وف هذا 
الإطار فتحن نرى أنهم فيا يتعلق بالمؤشرات الدالة على صعوبات التعلم الأكاديمية 
والتى تتمثل فیا يصدر عنهم من OLS ple‏ متلفة تتعلق بمهاراتهم فى ite‏ هذا 
الإطار وتعكسها Sings‏ العديد من السنوكيات أو اخصائص أر هذه المؤشرات أو 
السلوكيات النبئة بذلك والتى تتعلق بمجموعة المهارات المختلفة انتى يمثل القصور 
فيها لب وجوهر تلك الصعوبات. وكا أشرنا OBL‏ تلك المهارات تتعلق بالوعى 
أو الإدراك الفونولوجى من جاتبهم» وقدرتهم على معرفة الحروف Bind‏ 
والأرقام» والأشكال» والألوان . وهنا تلاحظ أن الطفل يجد مشكلة فى معرفة الألوان 
الأساسية والتمييز بيتها » ولا يكون بمقدوره أن يميز بين النون الغامق والفاتح» 
pty‏ درجات اللون الواحد مشكلة له» وأنه لا يعرف حتى لونين اثنين فقطء 
'بتمكن من معرفة الأشكال المختلقة » ولايكون قادرا على إدراك التشابه 
والاختلاف بين الأشكال» كيا تواجهه مشكلة ف التمييز بين الأشكال المفتوحة 
وا مغلقة. وغالباً ما Salt‏ بين الأشكال حتى مع اختلاف حجمهاء رعادة ما تواجهه 
رقام أو تییز شكل كل منها عن الآخرء کم أنه غالبا ما يجد 
صعوبة فى الفيام بعملية العد » وى الاعداد المختلفة تصاعدياً 'و تنازلياً. 
وفضلاً عن ذلك فهر لايمكنه أن يفكر فى المشكلة التى تواجهه بشكل يتضمن المنطق؛ 
وتواجهه صعوبة كبيرة فى معرفة الحروف UII‏ ويكون غير قادر Jo‏ أن يميز بين 


44 


الحروف الحجائية المتشابية» ويجد صعوبة فى التغنى بأغنية الحروف افجائية. كذلك 
فهو عادة ما يخلط بين Go tl‏ المجائية حتى غير المتشابه منهاء ويجد صعربة فى تجزئة 
الكلمة إلى وحداتها الصوتية الأصفرء ولا يتمكن من ربط الحرف المجائى بالصوت 
الذى بدل عليه» ويكون غير قادر على تجزلة الجمئة إلى كلمات: ولا يمكنه النطق 
بالمقاطع التي تنضمنها الكلمة ؛ ويصعب عليه أن يدرك أن الجملة يمكن تبرتتها إلى 
وحدات صرتية أصغر ‏ ولا يتمكن من ربط الصوت بالحرف المجائى الدال عليه » 
وبجد صعوبة فى ربط أكثر من مقطع واحد معاً حتى تنكون كلمة + كما لا يكرن 
بمقدوره أن يجرى أبسط العمليات الحسابية. 

ley‏ لاشك فيه أن هذه الأمور إنما ترجع إلى تدنى مستوى النمو العقل مولاء 
الأطفال وهو الأمر الذى كشفت عنه متوسطات درجاتهم؛ ومن ثم نجدهم كا يشير 
عادل عبد الله (1992) يتسمون بالنشاط الرمزى» وتصبح استجاباتهم قائمة عل 
معنى المثير وليس على خصاتصه الفيزيقية فقط. وعلى ذلك فهم يستخدمون المثيرات 
کی ترمز إلى أشياء أخرى أو لتقوم مقامهاء كيا يمكنهم أن يستخدمو' الصور الحسية 
الحركية فى سياقات تختلف عن تلك التى اكتسبت أصلاً فيهاء ون يستخدموا أشياء 
بديلة كى تساعدهم على التفكير الرمزى. وإذا كانت A‏ تنمو لدى 
يعضهم آنذاك أى عن لا يعانون من صعوبات لغوية تمكنهم من فصل صورهم 
الذهنية عن سلوكهم الذاتى فإن بعضهم الآخر ممن يعانى من قصور فى مهارات 
التعرف على الأرقام والأشكال يجد صعوبة فى وضع وترتيب الأشياء المختلفة فى 
فنات معينة. والتعرف على مابينها من علاقات» وبالتاى يصعب عليهم إدراك 
العمل للأشياء والعلاقات بين أجزائها 
وخاصة إذا لم تكن مألوفة لحم . ونظراً لذلك فإن تفكيرهم يظل متمركزاً حول 
ذواتهم» ويظلوا هم غير قادرين على إبداء أسباب أو تفسيرات مقنعة لا يدور حوهم 
وهر الأمر الذى يختلف LU‏ بالنسبة DUBS‏ العاديين أى ممن لا يعائرن من أي 
قصور فى مهاراتهم فبل الأكاديمية حيث يكونوا آنذاك قد انتقلوا إلى المرحلة الفرعية 
الثانية من مرحلة ما قبل العمليات مما يسهم فى تحقيقهم للأهبة والاستعداد للالتحاق 
بالمدرسة» والاستفادة مما يتم تقديمه فيها من تعليم أكاديمى وهو ما يفسر ما توصل 


العلاقات المكانية حيث يعوزهم || 
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إليه عادل عبد الله (2005-]) من أن هؤلاء الأطفال يكونوا أكثر أهبة للالتحاق 
بالمدرسة فى حين لا يكون الأطفال الذين يعانون من قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
على هذه الدرجة من الأهبة أو الاستعداد للالتحاق بالمدرسة الابتدائية. كا أن ذلك 
قد يرجع أيضاً کا یری هاريس - شمیت )2003( Harris - Schmidt‏ إل أن مثل 
هولاء الأطفال رغم تمتعهم بمستوى ذكاء عادى أو عا قد توجد لديهم نواحى 
ضعف ف lal‏ التعلم يكون من شأنها أن تؤدى إلى مثل هذه الصعوبات فلا يصل 
بالتالى أداؤهم أو مستوى تحصيلهم فى بعض الحوانب إلى ما يوازى مستوى ذكائهم أو 
مايمكن أن نتوقعه منهم فى ضوء مستوى ذكاتهم وهو الأمر الذي يعكس ارتفاع 
أدائهم فى مهام معينة وانخفاضه فى مهام أخرى . ونتيجة لنواحى القصور تلك تتأثر 
معارفهم UL copmition‏ من جراء ذلك كما يتضح فى قدرتهم على الانتباهء أو 
الإدراكء أو التذكرء أو التفكير. أو حل المشكلات وهو الأمر الذى عادة ما يؤدى إلى 
انخفاض مستوى نموهم العقلى رغم ما يتمتعون به من ذكاء عادى فى أغلب 
الآحيانء أو عالى فى أحيات أخرى . 
التوصيات 
صاغ الباحث التوصيات التالية فى ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهئة من نتائج: 
١‏ - أن تتم مراعاة ا خصاتص العقلية المميزة ؤلاء الأطفال عند التعامل محهم ٠‏ 
2 - أن يتم تحديد مستوى النمو العقل لهؤلاء الأطفال عند تقديم برامج التدخل 
المبكر هم. 
3 - أن تتم صياغة البرنامج المقدم هم فى ضوء مستوى نموهم العقل حتى يكون 
أكثر فائدة هم» ويساعدنا عل تحقيق الأهداف المنشودة. 
4 - أن يتم تقديم برامج تهدف فى الأساس إلى إثارة مستوى النمو العقلل هولاء 
الأطفال. 
5- أن ينم العمل على أن تتضمن البرامج المقدمة لهم مكونات معينة يكون من 
tele‏ أن تسهم فى الإسراع بمستوى نموهم العقلى. 
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وأسقرت التتائج التى كشفت عنها هذه الدراسة le‏ يلى : 

1 - أن قيمة ه (11) للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه المجمبوعات فى 
اختبار النمو العفل المعرف دالة عند0.01. 

2 - وجوه فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة (اتعاديين) من ناحية وكل 
من المجموعتين الأولى (قصور مهارات الوعى أو الإدراك الفونولوجى» 
والتعرف عل اخروف) والثانية (قصور مهارات التعرف عل UNI‏ 
والأشكال) كل على حدة من ناحية أخرى وذلك لصالح المجموعة الثالثة فى 
الحلتين. 

وق بين المجموعتين الأولى والثانية فى مستوى النمو العقل لم تكن ذات 
دلالة إحصائية وهو ما يعنى عدم فروق دالة يينهما فى مستوى الثمو العقل. 

4 - بالرجوع إلى متوسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كا 
يتضح من إجراءات تصحيح الاستجابات» وتوزيع الفحوصين على مراحل 
النمو العقلى يتضح أن أطفال المجموعة الأولى . وأطفال المجموعة الثانية 
يعدون وفقاً لذلك ف المرحلة الفرعية الأولى (مافيل الفكر الإدراكى) pre-‏ 
conceptual thought‏ من المرحلة الثانية من تنك المراحل التى حددها 
بياجيه Piaget‏ للنمو العقل اعرف والتى تعرف بمرحلة ما قبل العمليات 

Ll. preoperation:‏ أطفال المجموء وهم الأضفال العاديرن فإنيم 

tay‏ لمترسطات درجاتهم فى الاختبار يعدون فى المرحلة الفرعية الثانية 

(مرحلة انتقكير الخدسى) intuitive thought‏ من المرحلة الثانية . 
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الملاحق 


1- اختبار النمو العقلى للأطفال 
إعداد 


آ.د./ عادل عبد الله محمد 


(ذکر/ أنثى ) 


المدرسة / الرو 
تاريخ الميلاد : 


اسم القاخض : ........- 
وظیفته : . 


تاريخ تطبيق المقياس : .. 


aa الدرجة‎ 


التعليمات : 
إيزى ( ولى الأمر / المعلم / المعلمة ) ...... 


es 


فييا بل جموعة من العبارات التى ee‏ ق 
كل منها وفقاً لدی انطباقها عل 'لطغل كا تراه أنت وتحددء» ومن ثم بجب أن تحدد 
أى العبارات تنطبق على الطفل ¢ ly‏ لاتنطبق عليه وذنك بوضع علامة (۷) أمام 
العبارة فى Na‏ ترى أ 
الطفن من سلوكيات بصفة مستمرة وذنك فى الظروف العادية أى فى غالبية المواقف» 
ومع غالبية الأقراده وعند مشاركته فى الأنشطة اليومية المعتادة . فإذا كانت العبارة 
تنطبق تماماً عليه وتعبر عن سنوكه بصدق ضع العلامة تحت (نعم)» وإذا كانت تصف 
تلك السلوكيات فى أحيان معينة أى أن هنا السلوك أو ذاك يصدر عن الطفل فى 
بعض الأحيان دون غيرها فضع العلامة تحت (أحيانأ)» أما إذا لإ تكن تنفق مع سلوكه 
فضع العلامة تحت (لا) حيث توجد ثلاث اختيارات أمام كل عبارة هى (نعم - 
أحياناً - Cy‏ كيا نرجو منك آلا نترك آى عبارة درن أن تضع أمامها علامة (۷) علياً 
بأنه لانوجد إجابة صحيحة وأخرى خاطةء لكن المهم أن تعبر الإجابة فعلاً بشكل 
دقيق عن سلوك الطفل واستجاباته وذلك وفق ما تراه وما يصدر عنه من US ple‏ 
باستمرار» وأن تدل فعلاً عن iim‏ 

ونشكر لك حسن تعاونك معنا »»» 


٠ الباحث‎ 


5 ls 


يفكر إن أكثر من جانب واحد من جوانب الموقف أو SEA‏ ف ذاتأ 


تتسم احكامه القائمة على الإدراكات الحسية المختافة بالتحريف 
يستطيع أن يرتب الأشياء التى تتشابه إن ابعاد معينة اف فثاتا 


يدرك كثيراً من المقاهيم المختلفة. 
يشدق أحكامه عل الامور المختلقة من المنطق والواقع ... 
ايستخدم اللعب التركيبى ف عمل الاشكال gh‏ الآشياء المختلفة التى| 
تروق له 2 
يدرك العلاقات المكانية جيدا 
يمكنه عمل مسبحة أو عقد من الخرز أو حبات المكرونة 


2 - بطارية اختبارات لبعض الهارات قبل الأكاديمية 
لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم 
إعملاد 
أ. د./ date‏ عبد الله عمد 
القسم الأول : معلومات عامة : 
اسم الحو ص 2 س 


) (ذکر/ أنثى‎ ٠ 


القسم الثاني : الدرجات : 

المقاييس الفرعية )= 
مهارة الومى أرالإدراك الفوئولوجى 
مهارة التعرف عل الحو Binh‏ 
مهار التعرف عل BY‏ 
مهار التعرف عل EN‏ 
مهارة التعرف عل الألوان 


wy 


القسم الثالث : استمارة الاستجابة : 
التعليمسات ؛ 


AY‏ الفاضلة الأستاذة / اا 


اييس انفرعية التى ينبغى عليك أ 
انها عل الطفل كا ترينه أنت وتحددينه. ومن ثم 
يجب أن goad‏ أى العبارات فى كل مقياس تنطبتق على الطفن « Lely‏ لاتنطبق عليه 
وذلك برضع علامة () أمام العبارة الخانة التى ترين أنها هى ألتى تعبر عن وجهة 
نظرك بدقة وفقاً ما يصدر عن الطفل من سلوكيات بصغة مستمرة وذلك فى الظروف 
العادية أى فى غالبية المواقف» ومع غالبية الأفراد» وعند مشاركته الأنشطة اليومية 
العتادة . فإذا كانت العبارة تنطبق cle LUE‏ وتعير عن سلوكه بصدق ضعى العلامة 
تحت (نعم)» أما إذا نم تكن تنفق مع سلوكه فضعى العلامة تحت OD‏ حيث يوجد 
ان ة هما (نعم - لا) . کیا نرجو منك ألا تترکی أى عيارة دون أن 
تضعى أمامها علامة )١/(‏ عل بأنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطنةء لكن المهم 
أن تعبر الإجابة فعلاً بشكل دقيق عن سلوك الطفل واستجاباته وذلك وفق ما ترينه 


اران أمام كن 


عليه باستمرارء وأن تدل فعلاً عن حقيقة ما یتسم به . 
ونشكر لك حسن تعاونك معنا conse‏ 


se الباحث‎ 


ur 


1- الوعي أو الإدراك الفونولوجى 


ah 


1 - يبدى الطفل تقبلاً للسجع والاغانى المنغمة . 

,بط بين الصور والكلمات التى تدل عليها . 

3 - يربط بين الحرف الهجاثى والصوت الدال عليه . 

4- يمكنه أن يجزىء الكلمة إلى مقاطع واصوات . 

5 - يستقدم الأصوات كى يتمكن من تججى الكلمات البسيطة . 

6- يجيد تسعية الاشياء ا مختلفة . 

7- بمقدوره أن يقوم بالتمييز الصوتى ا يسمعم. 

8- يمكنه أن يضم المقاطع والأصوات المختلقة معأ عندما نعرضها عليه كى 
Juans‏ عل op GLAS‏ 

9- يحفظ الأغنية الخاصة بالحروف الهجائية ويؤديها أداء ip gue‏ جيدا. 

10 - يحفظ الأغزية الخاصة بالأرقام ويؤديها جيداً من الذاحية الصو 

1- يمكنه أن يقوم بحذف أصوات معينة من الكلمة ليحصل على كلمات 


Basse 


12- بعقدوره أن يستيدل Ll peal‏ معينة إلى الكلمة كى يحصل على كلمات 


13- يقوم بإضافة صوت أو أصوات معينة إلى الكلمة كى يحصل عل كلمات 


5- يمكنه أن يقوم بتحديد تلك لمقاطع التى تتضمنها الكلمة وان ينطق بها. 

16- باستطاعته أن يقوم بتجزئة المقطع إل عدة أصوات . 

17- يمكنه أن يذكر العديد من الكلمات التى تتفق مع كلمة معيفة فل السجع 
أو التنفيم . 

18 - يستطيع أن بتعرف على الكلمات التى تبدأ بنفس الصوت عندما نعرض 
على مسامعه عدة كلمات . 

19 - بمقدوره أن يحدد تلك الاصوات التى تتالف منها كلمة معينة . 

20- يجد متعة ل اللعب بالكلمات . 


Mg 


2- التعرف على الخروف الهجانية 


18- بإمكانه أن يحدد تلك الحروف التى تضمها كلمة معينة وتتالف منها . 


1- يعرف الطفل الحروف الهجائية جيدا 

2 - يميز بسهولة بين افحروف للهجا 

3- يتغنى بالحروف الهجائية ويحددها من خلال الاغنية 

4 - يصنف الحروف الهجائية جيداً وفقاً نشكلها. 

5- من السهل عليه أن يتعرف je‏ الحروف الهجائية حتى غير المتشابه 
منھاء 

6 - يدرك التشابه والاخ 5 

7- يضم الحروف الهجائية معا حتى يتمكن من تكوين كلمة 

8- بكتب الحروف الهجائية بصورة جيدة غير معكوسة . 

9- يبدى الطفل تقبلاً جيداً للحروف الهجائية - 

10 الحروف الهجائية ف الكلمة ليحصل Je‏ كلمة جديدة . 

متعة فل اللعب بتلك الألعاب التي تتضمن الحروف الهجائية . 

12 - يرتب بطاقات الحروف أو المكعيات وفقاً لترتيب الحروف الهجائية . 

13- يريط بين الحرف الأول بالكلمة وبين الكلمة نفسها - 

14 - يحدد الحرف الأول بالكظمة بعجرد أن يرى الصورة الدالة عليها . 

15- يميز صوتداً بين الحروق الهجائية المختكفة . 

6 - يمكنه أن يقوم بتجزئة الكلمة إلى حروف 

17- باستطاعته أن يعيز بين عدة كلمات وفقاً لموضع حرف معين فيها . 


19- يجد متعة كبيرة لق القيام بتركيب الحروف | 
بلوحة الحروف . 
0- يحضر الحرف الصحيح عندما فطلب مته ذلك . 


ال مواضعها 


3- التمرف على الأرقام 


tt 


1 - يمكنه أن يعد من 10-1 دون أى صعوبة . 

2 - يعرف شكل الأرقام جيداً . 

3- يميز بين الارقام المختلقة بسهولة . 

4 - يرتب الأرقام أواى مجموعات منها تصاعدياً . 

5- يرقب الأرقام من 10-1 تنازلياً وذلك بشكل يسير . 

6- بضع الاشياء المختلفة أو آدوات اللعب ل مجموعات مختلفة بحسب 
«saa‏ 

7- يفارن بين اللجموعات المختلفة وفقاً لعدد العناصر التى تؤلف AS‏ منها . 

8- يستخدم الرمز (-) جيداً للمقارتة بين عد poe‏ المجموعات للختلفة . 

9- يمكنه أن يقارن بين الأعداد المختلفة وفقاً ما إذا كانت مثل هذه الأعداد أكبر 
من أو اصغر من بعضها للبعض . 

10- يريط بين الرقم ومجموعة العناصر الدالة عليه . 

1 - يجيد القيام بتلك الأنعاب التى تتضمن الأرقام . 

12 - يمكنه أن بتلاعب بالأرقام . 


13- يمقدوره أن يصق الأرقام إلى ماهو زوجى وما هو فردی. 
14 - يطابق بين عدة مجموعات مختلقة من الأشياء وفقاً لعدد عنامر كل 


متها 
5 - يقغتى باغنية للأرقام كتطبيق عليها وتحديد لشكلها ٠‏ 
16 - يمكنه ان يقوم بالمزاوجة بين لالجموعات متساوية العدد . 


7 - يعد من تلفاء نفسه gh‏ أشياء لو ادوات لعب توجد مامه . 
18 - يشير إلى الرقم الصحيح بمجرد أن نطلب مثه ذلك . 

19- يمكنه أن يحدد عدد الإصوات المتضمنة إن نطق اى رقم . 
0 - يحب القيام بالالغاز التى تعتمد على الارقام . 


1 


4 - التعرف على الأشكال 


il 


1 - يجد متعة كبيرة فى اللعب بالأشكال المختلفة . 

2- يعرف العديد من الأشكال جِيراً 

بين الأشكال المختلفة بسهولة . 

4- يضع العديد من الاشياء فى مجموعات وفقاً للشكل الذى يميزها . 

5 - يدرك الفرق بين المربع والمستطيل + 

6 - يمقدوره أن يميز المثلث عن الشكل الهرمى , 

ابه والاختلاف بين الأشكال المختلفة . 

8 يمكنه أن يضم مربعين معاً نيحصل على مستطيل . 

9- يحب أن يحدد شكل اللعبة التي يلعب يها . 

10- باستطاعته أن يميز بين الشكل GUA‏ والشكل المفتوح . 

11- يميل Gf‏ تذكر النعبة وفقاً لشكلها الهندسى . 

12 إلى الشكل الصحيح إذا ما سالناه عثه . 

3 - يقوم بتركيب أجزاء .كي يحصل على شكل محدد . 

14 - يستعليع أن يحدد مجموعات الأشياء التى عادة ما تاخذ شكلاً معيناً . 

15 - باستطاعته أن يدمج بين الأشكال كي يحصل على شكل جديد . 

16- يسمى كل شكل باسمه الصحيح . 

7 - يجد متعة في اللعب بالمكعبات لتكوين اشكال 

18 - من اسهل الطرق لديه لمعرفة الحروف الهجائية والأعداد ربطها 
باشکالها. 

19- يمكته أن يحدد عدد الإصوات لمتضمنة إن نطق أى رقم 

20 يحب القيام بالألغاز التي تعتمد على الأرقام . 


3- يمكنه أن ي 


7- يدرك ا 


vy 


5- التعرف على الألوان 


البسسارة 


Lain - 4‏ نطاب منه أن يلون موضعاً معيناً بلون محدد فإنه لايخطىء . 

متحة كبيرة ف التلوين حيث يديز بسهولة بين الالوان . 

رف أدوات انلعب بانوا 1 

7- يمكنه أن يميز بين الفائح والخامق من الآكوان + 

5- يميز بين الالوان جيداً مع اختلاف درجاتها . 

9- يمكنه أن يربط درجات اللون ha‏ . 

18 - يصنف الأشياء ذات اللون الواحدوفقاً ندرجات هذا اللون . 

1 - يدرك بض الالوان وفقاً أحداث يومية معتادة . 

يعقدوره أن يحدد تلك الأنوان التى تضمها لوحة معينة . 

13 - بضع المكعبات أو الإلعاب ف مجموعات وفقا لألواتها - 

14 - باستطاعته أن يرسم العلم وأن يلونه بشكل صحيح . 

15 - يمكنه أن يحدد ولوان الاكثر ارتياطاً بملايس 7 

16 - من السهل عليه تن يتعرف على الألوان حتى غير المتمائل أو المتشابه 
منها. 

7- يضم الآلوان و يركبها معاً ليحصل عل أشكال محددة 

18- يجيد تركيب أجزاء النغز عن طريق التركيز 3 افلون . 

19- لديه درجة معقولة من الوعى باستخبام الالوان ودرجاتها . 

20 ينتبه الون امثير أو المدخل الحسي بدرجة كبيرة . 


ات أو الب 


الوفة. 


ماد 


بعض المتغيرات المعرفية لأطفال 
الروضة ذوى قصور المهارات قبل 
الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم 


مقدمة 

مما لا شك فيه أن أطفال اتروضة المعرضين خطر صعوبات انتعلم أى الذين 
تصدر عنهم سلوكيات تعد بمثابة مؤشرات تنبىء بإمكانية تعرضهم اللاحق 
لصعوبات التعلم شأنهم فى ذلك ole‏ آفرانہم ذوى صعوبات انتعلم يبدرن العديد 
من أوجه القصور فى العمليات المعرفية المختلفة وهو ما أشار البعض إليه على أنه 
سلوكيات منبئة بتلك الصعربات اللاحقة . ونحن نرى أن ملاحظة أوجه القصور 
x‏ إجراء غاية فى الأهمية لأن من شأنه أن ياعدنا فى 
الاكتشاف البكر مثل هذه الحالات وهو الأمر الذى يدفعنا > إنى تقديم برامج 
التدخل المبكر المناسبة لهم مما يترتب عليه الحد بدرجة كبيرة من تلك الآثار السلبية 
النى يمكن أن نترنب عل صعوبات التعلم . 

وحينها أشار كيرك Kirk‏ فى تعسنيفه الذى قدمه مع كالفنت Chalfant‏ لصعوبات 
التعلم إل أنها تتضمن صعوبات تعلم UG‏ وأخرى أكاديمية فإنه حدد لصعربات 
انتعلم النمائية تصنيفاً ثلاثياً رأى من خلاله أنه يضم بين طياته ثلاثة آنباط أساسية منها 
تتمثل فى الصعوبات المعرفية » والصعويات اللغرية » والصعوبات البصرية الحركية . 
ومن المعروف أن مشكلات أو صعوبات LGV‏ والإدراك » والذاكرة تأنى فى مقدمة 
الأطفال ذوو صعوبات التعلم من مشكلات متعددة ومغتلفة 
تمل الأساس الذى يقوم علبه ما يتعرضون نه من صعوبات التعلم » وما بعائون منه 
عل أثر ذلك ومن جراله . 


ما يتعرض له أوا 


إلا أن الأمر فى الروضة يختلف بعض الشىء عن ذلك حيث يمكننا عن طريق 
ملاحظتا لسلوكيات الطفل وأسدوبه فى أداء الأنشطة والمهام المختلفة أثناء اللعب 
ومن خلاله أن نتعرف على كم وكيف أدائه » وأن نحدد gal‏ مايصادفه من مشكلات» 
وأن نبحث عن تلك الأسباب التى تدعو إلى مئل هذه المشكلات » وما يمكن أن 
يترتب عليها من آثار مختئفة . ولذلك فغد أشار البعض إلى وجود العديد من البوادر 
أو السلوكيات التى يكون من ele‏ أن تدل jo‏ مثل هذه ال حالة والتى لا يمكئنا أن 
نقوم إزاءها بوضع خطوط فاصلة بين مكوناتها » ونعنى بذلك الانتباه والإدراك 
والذاكرة » أو حتى الانتباه والإدراك على GN‏ حيث هناك العديد من أوجه التداخل 
الإطار النظرى 

يعد الانتباه من أهم العمليات المعرفية التى يقوم الفرد بها حيث يأتى فى مقدمتها » 
ويؤثر بالقطع على العمليات المعرفية الأخرى انتى تليه . وتترتب عليه » ويعتبر أماساً 
لها . والانتباه هو أن يتتقى الفرد من الإحسامات التى يتلقاها » أو gh‏ ات المختلفة 
التى يتعرض فا شيئاً محدداً يقوم بالتركيز عليه » ومن هنا فالانتباء هو عملية عقلية 
معرفية تمثل نشاطاً انتقااً يعلى التركيز فی شىء معين دون سواه ما يجعله يجتل بؤرة 
الشعور ٠‏ ويؤثر بالتالى fo‏ أداء الغرد . وال م 
الفرد نحو الموقف السلوكى ككل إذا ما كان هذا الموقف السلركى جديداً على الفرد ء 


أو توجيهه نحو بعض أجزاء المجال الإدراكى إذا ما كان ذلك الموقف مألوفاً للفرد » 


كعملية معرفية تقوم بتوجيه شعور 


أو سبق له أن خيره . 

ويعطى برودنت Jal pall Brodemt‏ الفيزيقية المختلفة كنرع المنبه » ومكانه > 
وطبيعته ٠‏ وقوه » وحركته » وحجمه » ووضوحه 6 وتکراره ؛ ومعاصرته الدور 
الأكبر فى حدوث الانتباء حيث يقوم الفرد بالانتقاء المثيرات المتعددة ما سيركز 
عليه أى أنه وفقاً لذلك يقوم بعملية رشيح لتلك المثيرات » والاحتبار من بينها . بيغا 
بشير جراى وويدربورن Gray & Wedderburn‏ إن أن الخصائص النفسية هى التى 


wy 


تلعب الدور الأكير حيث تتم عملية الانتقاء بين المثيرات من خلال قناة حسية 
واحدة؛ فبتم استخلاص انعنى » ويحدث الانتباه وهو الأمر الذى يركز عليه نموذج 
نورمان Lad Norman‏ » أى أو يحدث بعد استخلاص المعنى من 
المعلومات المختلفة التى يتلقاها الفرد وهو الأمر الذى يتفق مع نموذج دويتش 
ودويتش Deutech & Deutech‏ . 

وإلى جانب ذلك يشير هالاهان وكوفبان )2003( Hallahon& Kauffman‏ إلى 
أن أونئك Jide‏ الذين يعانون من مشكلات ف الانتباه عادة ما يتسمون بخصائص 
معينة يكون من شأتها أن ميزهم مثل التشتت ٠‏ والإندفاعية » والنشاط انغرط . وغالياً 
مايصفهم معلموهم 
طويلة » وأنهم غير قادرين كذلك على أن ينصتوا لما يقوله الآخرون wily ٠‏ يتحدثوا 
بلا نرقف › وأنهم يلطفون إل ما يخطر على باهم من أشياء دون أ يفكروا pels‏ 
غير قادرين على أن يقوموا بتخطيط أنشطتهم سواء داخل المدرسة أو خارجها . 

ومن ناحية أخرى یری كوتكين وآخرون (2001) Kotkin et. al‏ أن الاطفال 
غاا مايغانون من مشكلات Ob SANG‏ مثل هله 


اؤهم بأنهم غير قادرين على أن يستمروا فى مهمة واحدة 


ذوى صعوبات انتعلم 
المشكلات تكون ذات مستوى شفيد مما غر عر على أنهم يعانون من 
أضطراب A‏ انصحوب بالنشاط الحركى المفرط ADHD‏ وهو ما يعلى من 
جانب آخر أن مثل هؤلاء الأطفال Ogle‏ من مشكلات شديدة تتعلق بقصور 
« والاندفاعية والنشاط المفرط حيث نلاحظ أن المحكات اخاصة بذلك 
الاضطراب والتى تقدمها الجمعية الأمريكية للطب النفسى APA‏ ف الطبعة الرا 
من دليل التصنيف التشخيصى والإحصائى للامراض والاضطرانات 
والمقلية DSM-IV(1994)‏ تنطبق عليهم بشكل جلى . هذا وقد وجد الباحثون كما 
يشير فورنيس وكافيل (2002) Fomess & Kavale‏ أن هناك تداخلاً تتراوح نسبته 
بين 25-10 % Lye‏ بين اضطراب الانتباء المصحوب بالنشاط الخركى DAY‏ 
وصعربات التعلم 


ويشير سعيد العزة (2001) إلى أن هناك نهاذج تناولت الانتباه لدى الأطفال غير 


ve 


العاديين وخاصة المتخلفين عفلياً حيث يعانون من قصور واضح فى الانتباه يتفق إلى 
حد ما مع ذلك القصور فى الانتباء الذى يعانى مته الأطفال ذرو صعوبات التعلم أو 
المعرضون لخطر صعوبات التعلم حيث تركز نظرية لیس Ellis Normandleys)‏ 
على ذلك القصور الواضح فى الذاكرة قصيرة المدى إذ يعانى أولئك الأطفال من 
نفص واضح فى نقل أثر التعلم من موقف إلى آخر . وقد برجع ذلك إلى عدم قدرة 
الطفل على إدراك أرجه الشبه والاختلاف بين الموقف السابق والموقف الجديد . أما 
dle}‏ وهاوس Zeaman & House‏ فيريان أن ذلك إنيا يرجع إلى عدم قدرة هؤلاء 
الأطفال عل JS jes . discrimination p03)‏ فيشر وزيان Fisher & Zeaman‏ 
على أن هؤلاء الأطفال يجدون صعوية فى الاحتفاظ بالمعلومات المختلفة وهر الأمر 
الذى يؤثر فى غيره من العمليات العقلية الأخرى بها فيها الائتباء وما تتطلبه من 
قدرات» thay‏ بها . وعلى ذلك فإن ذاكرتهم قصيرة المدى تتأثر سلباً يها يمكن أ 
يصل إليه الأمر Sl‏ لهم وهو ما يسهم أيضاً فى أن تصبح قدرتهم على القكرار 


والإعادة عدودة . 


ومن هذا المنطلق فإتنا نجد أن أولئك الأطفال يعانون من ضعف واضح فى 
الانتباء ئها يجعلهم غير قادرين على استقبال المثيرات المختلفة من St‏ المحيطة بشكل 
ماسب ا . فى الإدراك » وقصور 

فى التعرف على امثبرات © والتمييز بينها حيث أنهم بجدون صعوبة فى الانتباء 
اء المختلفة التى يخبرونها » فلا يكونوا قادرين على معرفتها Be‏ 
إدراكها سواء تعلق ذلك بالإدراك السمعى أر البصرى ٠‏ ويترئب على ذلك أن ينس 
العلفل خبراته السابقة وهو الأمر الذى يعرضه إلى قصور آخر فى الذاكرة فلا يتمكن 
من الاستفادة من تلك المثيرات » أو من تطبيق ما يكون قد تعلمه فى مراقف أخرى 
مشابية . 

وتؤكد الدراسات إلتى تناولت هذا الموضوع أن مثل هؤلاء الأطفال يعانون من 
نفص واضح فى فدرتهم على الانتباء والتعلم التمييزى أو القدرة عل التمييز وذلك 
فيا يتعلق بشكل ولون الثيرات المختلفة على سبيل SU‏ حيث أنهم فى الأساس 


aye 


يجدون صعوبة فى استقبالهم للمعلومات المختلغة وذلك بطريقة بسيطة ؛ ومنظمة ٠‏ 
ر مقرو ا لك arena‏ عر متي ابر 
إلى نشتت الانتباه من ناحية » وإلى عدم القدرة على الاحتفا aoe‏ 
وبالتانی نسيانها بسهولة» ووجود صعوبة كبيرة فى نذكرها حيث لا يتمكنون على أثر 
ذلك من استخدام وسائط أو وسائل أو استراتيجيات مناسبة تمكنهم من ذلك وهو 
الأمر الذى يؤكد عل وجرد قصرر فى قدرنهم على النذكر. وبالتال نجد أن القصور فى 
الانتباه يؤدى إنى قصور فى الإدراك وهو ما يؤدى بدوره إنى قصرر فى الذاكرة . 


الأول متها والتى تعلق باستقبال اشعلومات تتضمن فى as‏ استخلاص ال معنى من 
تلك ا معلومات »ثم ثم الانتباه وهو الأمر الذى يؤكد عليه جراى وويدربورن & Gray‏ 
يحدث بعد استخلاص 
gall‏ من تلك المعلومات التى يتلقاعا الفرد . أما امرحلة الثانية وهى انتخزين فإنها فى 
الواقع تعتمد بدرجة كبيرة على الإدراك حيث يقوم الفرد بتكوين صورة عقلية معبنة 
بعلك الحاسة التى تم استقباله بها كأن تكون صورة سمعية أو 


Wedderburn‏ ونورمان Norman‏ حيث يرون أن 


ب هؤلاء الأطفال فضلاً عن 
اتهم السابقة ٠‏ أو إدراكها 
فإن ذلك عادة ما يتم بصورة غير مناسبة لا يمكن معها fil‏ أن يتمكن من تذكرها 
وهو الأمر الذى يؤكد عل نفس الفكرة التى أشرنا إليها سلفاً من أن القصور فى 
الانتباه يؤدى إلى قصرر fle‏ فى الإدراك يترتب عليه قصور آخر فى القدرة عل 


ومن الجدير بالذكر أن قصور الانتباء أو ضعفه لدى هؤلاء الأضفال يرجع إلى عدم 
قدرتهم على استخلاص المعانى من تلك امثيرات المختلفة التى تنتمى فى الواقع إلى 


Yo 


بعد معين وهو ما يؤدى بهم إلى عدم القدرة على التمييز » وما يترتب عليها من قصور 
فى بعض المهارات قبل الأكاديمية خاصة ما يتعلق منها بقدرتهم على معرفة الأشكال » 
والألوان؛ أو حتى معرفة شكل الأرقام ؛ أو الحروف افجائية . وفضلاً عن ذلك فهر 
يجعلهم غير قادرين على الانتباء للأصوات | أو ربطها بالحروف الهجائية ما 
يؤثر سلباً Ue‏ الوعى أو الإدراك الفونولوجى أو الوعى بالفونيات المختفة من 
جانبهم فبتعرضون بالتالى إلى قصور فى مهاراتهم تلك وهو الأمر الذى بجعلهم أكثر 
عرضة gh‏ صعوبات التعنم اللاحقة . 

ويمكننا إذا ما أردنا أن نحد أو نقلل من 
الأطفال منها وذلك فى الانتباء وما 


القصور العديدة النى يعائى أولنك 


به من عمليات معرفية أخرى 
أن نتبع بعض الإجراءات ذات الأهمية رغم أنه قد تم استخدامها مع أطفال آخرين + 
وإجراؤها على فئة أخرى غير ذوى صعوبات التعلم أو المعرضين لمخاطرها حيث 
ينبغى علينا فى هذا الإطار أن نستغيد غا اقترحه زان وهوس Zeaman & House‏ 
Le‏ عام 1963 حينم وجه الأنظار إنى أن بإمكانكة 
أثرها من الحد من ذلك القصور فى الانتباه من جانب الأطفال المتخلفين 
يمكن أن يترتب عليه من قصور BU‏ فى الإدراك . والذاكرة حيث 
oe‏ (2001) إنى tel‏ اقترحا أن نقوم فى هذا الصدد بالعديد من الإجراءات فى 
سبيل ذلك من أهمها مايل : 
أشياء ثلاثية الأبعاد كالئون » والشكل » والحجم على سبيل المثال. 

2 - أن يتم ترتيب المهام من السهل إنى الصعب . 

3 = أن یتم التركيز على تلك الأبعاد التى تتنمى SI‏ متغير معين حتى يسهل الانتباه 

إليها وإدراكها بعد ذلك . 

+ - تقليل العوامل المشتمة للانتياه 

5 - الاهتهام GU‏ بالمثيرات وحدائتها فى تعلم التمييز . 

ويتفق عادل عبد الله (2003) مع هذا الرأى حيث يشير إلى أنه إذا كان هؤلاء 
الاطفال يتسمون بانخفاض قدرتهم على الانتباه للمثيرات المختلفة gh‏ للبيئة 


ane‏ الرحن 


يهن 


الاجتماعية ا لمحيطة » ely‏ عادة ما يعملون على تجنب تلك السلوكيات التى تتطلب 
تركيزاً » أو انتباهاً » أو التى تتطلب إزاحة أو انتقالاً للائتباء مما يرقب عليه عدم 
قدرتهم على انتقاء بعض الثيرات التى يتعرضون لحا + والتركيز عليها ؛ وإهمال 
ماسواها فإنه يجب على المربين أذ يقرموا على أثر ذلك بالعديد من الإجراءات A‏ 
يكون من شأنها أن تساعد هؤلاء الأطفال على الانتباء نلمثيرات المختلفة من أهمها ما 


م المواد والكثيرات التعليمية لتسهيل عملية التعلم لهم . 

2 - نشجيعهم كى يقوموا بالتركيز على تلك المثبرات المهمة. 

3 - الإقلال من عدد gh‏ المقدمة . 

4 - تجاهل الثيرات غير المهمة وذنك بمساعدة المعلم 

5 - الإقلال من المكيرات المشتتة . 

يزيز المحاولات التى يقوم انطفل بها فى سيين تحقيق الانتباء 

7 - الانتقال التدريجى من المهارات ا إلى المهارات الأكثر تعقيداً . 

8 - ضرورة الاهتام بتدريب الأطفال على تلك المهارات التى تعد 
ضرورية لكل من الانتباه أولاً » نم الإدراك بعد ذلك وهى المهارات التى 
تتمثل فى التعرف على التشايه » والاختلاف + والتسلسل + والتطابق » 
والترتيب » والمقارنة ما يساعدهم بالتالى على إدراك التمييز من جهة » ويحد 
من قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية من جهة أخرى لأا تعمل على تحسين 
الانتباه من جانيهم . 

9 - استخدام طرائق واستراتيحيات بسيطة لتنمية مثل هذه المهاراث من جائب 
أولئك JULY!‏ حتى يمكن أن يتحسن كل من الانتباه والإدراك على الأقل 

fe 

ومما لاشك فيه أن هؤلاء الأطفال يعانون من قصور فى المهارات بحيث نجد أنه 
من الصعب عليهم أن يتعرفوا مثلاً على أوجه الشبه والاخثلاف التى يمكن أن نوجد 
بين شيتين؛ أو شكلين على سبيل المثال ١‏ أو أن يتعرفوا على ذئك التسلسل أو تلك 


vw 


الخطوات التى يسير مثير معين بموجبها وق ضوثها . كما أنهم يجدون صعربة فى نحديد 
الأشكال التى تتطابق مع غيرها من الأشكال الأخرى وذلك عندما نعرض عليهم 

ضا من هذه الأشكال أو الأشياء فذ لعن ترتيبها الصحيح ب ب بعد معين OS‏ 
يكون مثلاً بحسب الغول» أو انوزن. أو درجات اللون » أو ما إلى ذلك أو 
ترتيب الخطوات اللازمة لأداء مهمة معينة كمهام التركيب على سيل الثال وذلك كا 
ينضح من اللعب التركيبى وهو الأمر انذى يجعلهم غير قادرين على إجراء مقارنة 
معينة رغم بساطتها انين أو أكثر BY‏ حي نطلب منهم المقارنة فإنها عادة 
ما نكون بين شيئين اثنين فى بعد واحد واضح . 

وإذا ما كان الطغل يجد صعوبة فى استقبال المعلومات التى ت معين + أو 
الانتباء إن ذلك امثير ء أو حتى إلى بعد معين من تلك الأبعاد التى قد يتضمنها وألتى 
قد تشير إليها بعض هذه المهارات الالفة فإنه لن يكون قادراً بالطبع على تفسير تلك 
العلومات التى يتلقاها فى ضوء خبرته السابقة ٠‏ أى أنه لن يكون بالتالى قندراً على 
إدراكها بصورة صحيحة ء وئن يكون قادراً على أن يقوم بالتمبيز بين المثيرات التى 
تعرض عليه وفقاً نبعد معين واحد فقط أو أكثر . وعلى ذلك فإنه من هذا المنطلق لن 
يكون Lai‏ على الاحتفاظ بتلك المعلومات ٠‏ وتخزينها . أو تذكرها عندما تدعو إلبها 
ير عبد الصبور منصور (2004) إلى أن | ن الأشياء من 
حي اللون » والشكل » والحجبء والاتجاه » وموضع تلك الأشياء و من خلال 
بعض الألعاب من شأنه أن يساعد الطفل كثيراً نى هذا الإطار وهر ما بعد ضرورياً 
لل هؤلاء الأطفال ولجميع أنواع التعلم كالحساب » والقراءة : وتكوين المفاهيم على 
سبيل المثال. وقد يرجع ذلك إلى أن عملية التمبيز تعتمد فى الأساس على الحواس 
الخمس التى يم عن طريقها استقبال الثبرات المختلفة » والتى تعثبر من جائب آخر 
هى وسيلة الطفل لاكتساب المعرفة . والمهارات » NA Ely‏ التى تساعده فى 
إشباع حاجاته » وفى Gad‏ توازنه النفسى » وتكيفه مع تلك البيثة التى يحيا فيها حيث 
يقوم بإعطاء معانى أو دلالات هذه الإحساسات فتساعده بالتاى عل ذلك . ومن ثم 


الحاجة . ومن هذا بد 
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نلاحظ أنه لايمكننا أن نضع خطاً فاصلاً بين الانتباه والإدراك وإن كان الإدراك يربط 
بين العمليات الخسية من جهة ٠‏ والعمليات المعرقية من جهة أخرى . 

ومن الجدير بالذكر أن هؤلاء الأطفال يعانون من مشكلات ف الإدراك الحسى ٠‏ 
والإدراك الحسى الحركى » ومشكلات التآزر العام حيث أسفرت نتائج تلك 
الدراسات التى تم إجراؤها على أولعك الأطفال المعرضين لخطر صعويات التعلم 
بالروضة |S‏ يشير ويلوز )1998( Willows‏ عن أن JULY!‏ ذوى صعوبات التعلم 
يعانون من مشكلات فى الإدراك الحسى البصرى ٠‏ أو السمعى » أو فبهيا مع . وقد 
يجد الطفل. الذى يعانى من مشكلات فى الإدراك الحسى البصرى عى سبيل المثال 
كتلك الصعوبات التى يواجهها فى حل NI‏ ة » أو فى رؤية وتذكر الأشكال. 
البصرية ‏ كما أنه قد يميل من ناحية أخرى إلى زيدان Gy di‏ المتشابهة مشن الحروف 
pqs bid‏ ء أما الطفر انى من مشكلات ف الإدراك السمعى على الجانب 
الآخر فقد يمد صعوبة فى التمييز بين كلمتين يتم نطقها بطريقة نكاد تكون واحدة 
مثل fit‏ و «fib‏ كبا أنه يجد صعوبة أيضاً فى متابعة تلك التعليات التى يتم إصدارها 
ففرا 

ومن ناحية أخرى فقد لاحظ المعلمو: أن بعض الأطفال الذين 
يعانوت من صعوبات التعلم يجدون صعوبة ق بتك الأنشطة الجسمية الى 
تتضمن المهارات الحركية ء وبالتالى فإنهم عادة ما يصفون مثل هؤلاء الأطفال OL‏ كلتا 
قدمبهما يسار وأن الأصابع 1 شرة التى تتضمنها يداهما ما هم إلا ple‏ أى oh‏ 
يبدون وكآن لديهم عشرة أصايع إيهام » بمعنى أ ذلك الوصف الذى يشار إلبهم به 
يصورهم وكأن قدميه) الاثنتين يسار ۽ وأن أصابع leek‏ جميعهم إبهام . وبالتالى OB‏ 
مثل هذه المشكلة لاتقتصر على مهارة معينة دون غيرها ء بل إنها فى الواقع تعلق 
بجميع المهارات الحركية الدقيقة رالعامة أى الكبيرة . كذلك فإن مايزيد ASAIN‏ 
LL‏ للمهاراث الحركية الدقيقة أنبا عادة ما تنضمن أو تنطلب التآزر بين الجهازين 
البصرى والحركى حتى تتم بالشكل الملائمء وبالتالى فإن هؤلاء الأطفال عادة ما 
يواجهون مشكلات عديدة فى التازر بشكل عام . 
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وفضلاً عن ذلك يدرك الآباء والمعلمون الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
يعانون من مشكلات تتعلق بقدرتهم على تذكر مختلف الأشياء التى تصادفهم 
كانواجبات المنزلية أو المواعيد على سيل المثال . وغالباً ما نجدهم فى راقع الأمر 
يستغريون فى سخط وغضب معلنين أنهم ليس بإمكانهم أن ينهموا ذلث السبب الذى 
يجعل طفلا وديعاً ينسى أشياء بمثل هذه السهولة واليسر. كذلك فإن نتائج 
الدراسات المبكرة التى تم إجراؤها فى هذا المجال قد أسغرت عن أن العديد من 
الأطفال ذوى صعوبات قصور حقيقى ف الذاكرة وهو الأمر الذى 
يصدق عل أولئك الأطفان المعرضين حطر صعويات التعلم . 

ومن الجدير بالذكر أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يعدنون کیا یری سوانسون 
وساكسى- لى (2001) Swanson & Sachse- Lee‏ من مشكلات من شاا أن تؤثر 
عل الأقل Je‏ نمطين من أناط الذاكرة هما الذاكرة قصيرة Short-term gall‏ 
memory STM‏ والذاكرة العاملة Working memory WM‏ وتتضمن تلك 
المشكلات التى تتعلق ار قصيرة المدى وجود صعوبة فى تذكر المعلومات 


انا ار را أما لتشكلات التى ghar‏ بالذاكرة العاملة على SEI‏ الآخر 
د عى الاحتفاظ SL LLL‏ فى ذهنه عندما يقوم فى ذات الوقت 


أخرى ١‏ و 
لبعض التعليمات التى تتعلتى بكيفية الوصول إليه يعد مثالاً على ذلك . 

هذا وقد وجد الباحثون أن أحد الأسباب الرئيسية التى تجعل الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم يؤدون بشكل سبىء فى مهام الذاكرة إنما يتمثل فى أنهم على المكس 
من أفراتهم العاديين لا يستخدمون الاستراتيجيات فى سبين cab‏ قائمة 
كليات مثلاً للأطفال عامة حتى يتذكروها فإن معظمهم سرف يقوم بتكرار الأسماء 
لأنفسهم ؛ وسوف يقومون كذلك باستغلال الفئات عن طريق تكرار الكلمات فى 
مجموعات تتفق مع بعضها , إلا أن الأمر لن يسير على هذا النحو عند تقديم نفس 


we 


المثال للأطفال ذوى صعوبات التعلم سيكون من غير المحتمل بالنسبة هم أن 
يستخدموا مثل هذه الاستراتيجيات تلقاثاً نظراً OY‏ ذلك يعكس أنهم يعانون من 
مشكلات مختلفة فى كل من المعرفة cognition‏ وما وراء المعرفة metacognition‏ 


ويرى ليغى (2003) Levy‏ أن تفكير هزلاء الأطفال يترقف فى هله المرحلة 
العمرية على خيراتهم المادبة الحسية مع البيئة وهو الأمر الذى يفرض علينا أن يقوم 
تعليمهم فى ذلك الوقت على الخبرات الحسية نظراً OY‏ الإدراك اللمسى يعد هو 
الوسيلة الأساسية للتعلم خلال هذه السنرات . رمن المعروف أن هذا التعلم الخس 
حركى تكون له آثاره على المعارف عامة ء وتكوين المعرفة تدى الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم حيث يساعدهم على فهم العلاقة بين الجزء والكل بطريفة مادية 
عيانية وهو الأمر الذى يمثل We‏ من OVE‏ انصعوبة النرعية بالنسبة لهم. كا أنه 
يعمل أيضاً على تنمية مهاراتهم فى التفكير : ويمهد انطريق لنمو مهارات Sil‏ 
الناقد والنمو اللغوى هر i‏ 
من نموهم خيرات امل امس حركى قان ذلك من شأنه أذ يوار 
Jot‏ تعلمهم اللاحق » وأسلويهم SENG‏ 

ونظراً لأنهم يكونوا كي يشي رعادل عبد الله ( 2005 - 1آ 
(مرحلة ما قبل الفكر الإدراكى) thought‏ ادمدمععدممعهم من المرحلة الثانية 
(مرحلة ما قبل العمنيات) preoperations‏ من مراحل تمرهم العقلى US deal‏ 
حددها بياجيه Pingel‏ فإنهم يعتمدون بذنك على ما أطلى عليه بياجيه العمليات 
وهى قدرة الفرد على إعمال فكره فى البيثة المحيطة به حيث يمكنهم أن يقوموا آنذاك 
ببعض العمليات العقلية الخاصة بالأشياء الملموسة كأن يغيروا من شكلها أو يقوموا 
٠‏ أو إعادة تنظيمها على سبي المثال ‏ أو بجروا عليها 
المختلفة . أو يستمخدموا الطرق غير المباشرة» والاستراتيجيات ا 
المعلومات ¢ ومعالجة المعلومات من الما الخارجى » وحل انشكلات . وهذا يعنى أن 
سلوك أطفال الروضة عامة يحدث فى ويتم تنظيمه فى إطار الصور العقلية أو 
المخططات الإجمالية وخاصة ما يتعلق منها بمرحلة ما قبل العمليات . إلا أنه من 
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الللاحظ بالنسبة لتلك الصور الإجالية أو العقلية التى عادة ما تتكرن لدى غالبية 
أولئك الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم أنها غالباً ما تكون صوراً إجمالية 
حس حركية على الرغم من أن بعضها قد يكون رمزياً وهو ما يعني أن بعض هذه 
الصور الإج فى الواقع بمرحلة ما قبل العمليات . 

وعلى هذا الأساس فإنهم قد يتعرضون للعديد من المشكلات التى تتعلق بالانتباه» 
أو الإدراك ‏ أو حتى الذاكرة . ويرى عادل عبد الله (2005- ج) أن الصعوبات النى 
تعلق بالانتباء نعنى من هذا المنطلق عدم قدرة الطفل على أن يستمر فى تركيزه مل 


مثير معين لفترة محددة وذلك بسبب أحد السبيين التائيين أو كليهيا والذى بتمثل أوفما 
فى عدم قدرته على انتقاء ذلك امثير والتركيز عليه لفترة زمنية محددة تنطلبها المهمة 
المستهدفة أو النشاط الذى Ge‏ عليه أن يقوم به أو يؤديه » بينها يتمشل السبب الثانى فى 


وجود نشاط حركى مفرط لديه . وبالتالى يترتب عليها ظهور العديد من السلوكيات 
لدی الطغل مثل شرود الذهن ء وتشتت الا: اء الاستماع أو المشاهدة ء أو غيرهاء 
وعدم القدرة على الترك. يقال أو يحدث أمام الطفل وعدم الاستجابة للمثيرات 
البيئية الممختلفة ء والخمول ودلكسلء والنشاط المقرط والاندفاعيةء وعدم القدرة عى 
الاستمرار فى آداء المهام المختلفة أو استكيالها : والانسحاب من المواقف والتفاعلات 
الاجتاعية » وصعربة الاستمرار فى أنشطة اللعب ء وقصر مدى الانتباء ء وعدم 
القدرة على الانتباء لتسلسل المثير أو المثيراث التى يتم عرضها أمامه. 

ونظراً لعدم قدرته على أن يقوم بالتركيز على ذلك الثیر فإنه لا يتمكن DIY‏ من 
مقاومة cet‏ الذى يترتب على ذلك وهر الأمر الذى يعد سابقاً على الإدراك > 
وشرطاً له » ومتطلباً من تلك المتطلبات الضرورية فى سبيل حدوئه وهو الأمر الذى 
يؤثر سلب بالقطع على عملية التعلم من جانب مثل هذا العلفل حيث يكون سيباً فى 
تعرضه لعل هذه الصعوبات الخاصة بالإدراك والتى يمكن أن تحول دون تعلمه 
بالشكل المنشود ومن أهمها أنه عادة ما يعانى من صعوبة فى تنظيم اخيرات البصرية ؛ 
أو تفسيرها ٠‏ أو الفيام بالتميز البصرى ء أو التذكر البصرى » ولذلك فهو عادة 
مايعكس الحروف عند كتابتها » ويخطىء فى كتابة الأرقام حيث يكتبها معكوسة 6 
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ويصعب عليه إدراك أوجه الشبه والاختلاف بين المثيرات المختلفة . وغالباً ما يخلط 
بين الحروف المتشابهة ؛ كا أنه عادة ما يصعب عليه دراك العلاقات المكانية للأشياء 
فى الفراغ مما يجعله يخطأ فى القراءة ولايتمكن من التمييز بين الأشكال اخندسية 
المختلفة . كما أنه يواجه من جانب آخر مشكلات عديدة col stil‏ السمعية » 
وتفسيرهاء ويكون غير قادر عل التمييز السمعى ‏ أو التتابع أو التسلسل السمعى » 
أو اتباع سلسلة من التعلييات . كذلك فهر جد صعوبة فى الإدراك الحركى أو التناسق 


Signe ppl ویعانی من مشكلات تتعلق بتآزر أعضاء‎ al 
Selly تحقيق التآزر بين العين واليد أثناء الكتابة ء ويجد مشكلة فى ¿ اسق‎ 


البصرى الحركى السمعى . وفضلاً عن ذلك فإن مثل هذء الصعربات حينا تظهر 
لدى الطفل عادة ما تؤدى إلى صعوبات تنعلق بالذاكرة إذ نجد على أثر ذلك العديد 

من CAS gL‏ انى تدل على صموباث الذاكرة بين أطفال الروضة ly‏ تعد بمثاية 
مؤشرات لتلك الصعوبات » ومر الاهتيام بها والالتفات إليها ء وتحديدها 
بدقة . ومن أهم هذه السلوكيات معاناة انطفل من مشكلات ف الذاكرة السمعية » أو 
pas‏ + أو اللمسية . أو ا حركية » ووجود صعوبة ف استقبال المعلومات ٠‏ أو 
رها . كبا أنه عادة ما يواجه مشكلة قى تخزين المعلومات التى يخبرهاء 
ويد صعوبة فى استرجاع المعلومات نة » ويكون غير قادر على تذكر ما يقال 
أمامه» أو يوجه إليه . أو تذكر أسماء 'لصور والأشكال المختلفة gle‏ الحروف امجائية: 
أو تذكر بعض الأحداث القريبة التى وقعت أمامه » أو تذكر الألعاب ؛ أو التعلييات 
أو التوجيهات الخاصة بلعبة معينة 

ويشير لبغى )2003( Levy‏ أيضاً إلى أنهم يجدون صعوبة فى تنظيم البيئة بها تضمه 
من مثيرات مختلفة ٠‏ وتفسيرها فى ضوء ما لديهم من خبرات ما ينتج عنه نشوهات فى 
الإدراك من جانبهم وهو ما يؤثر سلباً فى قدرتهم على تشفير » ومعاببدة ء واسترجاع 
المعلومات | أى ty‏ سلباً عل ذاكرتهم . وإذا كان المدخل الحسى عندما يكون 
مزوداً بوصف أو تفسير لفظى له يساعد الأطفال بمرحلة ما قبل العمليات عل 
تكوين الصور انعقلية أو LY‏ مثل هذء الصور العقلية 


بمثابة مخزون أو 
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بنك للذاكرة يربط بين خبرات الطفل الماضية واخالية ما يحقق الاستفادة منها حيث 
أنه كلها كانت تلك الصور العقلية أكثر دقة وتفصيلاً كان تذكرها اللاحق من جانبه 
أفضل بكثير نظراً OY‏ الذاكرة تقوم على الدمج بين قدرته على استقبال المعلومات 
الجديدة وقدرته على إحداث التكامل بين هذه المعلومات وغيرها ما يكون موجوداً 
لديه بالفعل . ولكى يقوم الطفل بتخزين المعلومات فإنه يجب أن يجعل ها معنى معيناً 
فى إطار شبكة محددة من الأفكار » ثم يحدد ما إذا كان سيتم تخزين مشل هذه المعلومات 
فى الذاكرة قصيرة أو طويلة المدى وهر الأمر 
ذوى صعوبات التعلم حيث تصادنهم مشكلات 
وهناك صعوبات أخرى قبل ذلك تتعلق بالإدراك ty‏ 
خلال هذه المرحلة العمرية فى إطار ال 


وفضلاً عن ذلك فإننا نلاحظ مع هالاهان وكوفان Hallahan & Kauffman‏ 
(2003) أن ما يبديه الأطفال ذوو صعوبات التعلم فى استخدام الاستراتيجيا 
المختلفة فى مهام الذاكرة yl‏ يدل Lal‏ على pel‏ يعانون من مشكلات GRE‏ 
المعرفة. والمعرفة cognition‏ بشكل عام هى مصطلح واسع يغطى العديد من 
الجوانب المختنفة للتفكير وحل المشكلات . أما هؤلاء الأطفال فإنهم عادة ما يبدو 
تفكيراً غير منظم يؤدى إلى حدوث مشكلات فى تخطيط وتنظيم حياهم سوا فى 


المدرسة أو فى المنزل. وإبل جانب ذلك فإنهم يعانون Lad‏ من مشكلات ترتبط بها وراء 
المعرفة. ومن المعروف أن المشكلات التى تعلق با رراء المعرفة melucognition‏ 
ترتبط بشكل |S Gey‏ يرى بتلر (1998) Butler‏ بتلك المشكلات المعرفية المختلفة 


والمتعددة التى يعانى منها أولنك الأطفان ذوو صعوبات التعلم. كبا أن ما وراء 
المعرفة تتضمن عل الأقل ثلاثة مكونات تتمش فيما يى: 
1 = القدرة على إدراك التطلبات اللازمة لأداء مهمة معينة 
2 - القدرة على اختيار الاستراتبجيات المناسبة وتنفيذهة 
3 - القدرة على مراقبة الأداء وضبطه وإجراء التعديلات اللازمة فيه حتئ يتم 
أداء المهمة المطلوبة فى النهاية . 
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وبالنسبة للمكون الأول وهو القدرة على زدراك المتطلبات اللازمة لأداء المهمة فإن 
الواقع يشهد أن الأطفال ذوى صعوبات انتعلم عادة ما يعانون من مشكلات تتعلق 
بحكمهم على مدى صعوبة تلك المهام التى يمكن أن تعرض. عليهم ؛ فقد يقدمون 
مثلاً على قراءة معلومات فنية بنفس مستوى الاهتهام الى يبدونه عندما يقدمون عل 
موضوع آخر يفرأونه للمتعة . أما المكون الثانى والذى يتمثل فى القدرة على اختيار 
'لاستراتيجيات المناسبة Jog‏ ال بذها فرنه يشهد هو الآخر مشكلات معينة من 
جاتب أولنث الأطفال » ومن أمثلتها أننا E>‏ نسآن 'لواحد منهم عن تلك الكيفية 
التى ينذكر بموجبها أن يأخذ واجبه النزلى معه إلى ا مدرسة فى انصباح فإنه هو أو غيره 
من أقرانه هؤلاء لايذكر أنه يقوم بذلك من خلال استرائيجية معيئة كأن يكتب أو 
يقوم بندوين ملحوظة معينة مثلاً حتى به بذلك ء آو 


آم يختلفون بذلك عن الأفراد العاديين فى هذا اجائب حيث يقوم الأقراد | 
بذئك عن طريق تطبيق استراتيجية معينة . وكذلك اخال بالنسبة للمكرن الثالث 
وهر القدرة على ضبط الا 


إجراء ae‏ التعديلات اللازمة عليه حتى يؤدى فى 


اب أو ضيط الا 


الأطفال Chana‏ التعلم. 
الاستيعاب إلى تلك القدرات التى يستخدمها الفرد عندما يقوم بقراءة مادة معينة عن 


اية إلى أداء اللهمة الطلوية وهو ما يعرف 


قصوراً من 


هيئة نص مكتوب ٠‏ ويحاول أن يقوم باستيعابها . ومن الملاحظ فى هذا المضيار أن 
العديد من التلاميذ ذوى صعوبات ١‏ على سبيل ا مال يراجهون مشكلات 
عديدة تتعلق بهذا المكون حيث أنهم ما لم يتمكنوا من قهم ما يقرأونه - وهو الراقع - 
فإنهم لن يتمكنوا من إدراكه . إلا أن أولئث الأفراد الذين يمكنهم أن يقرأوا بشكل 
جيد يكون بوسعهم أن يدركا ما يقرأون : وأن يقوموا بعمل المواءمات المطلوبة 
كإبطاء معدل القراءة مثلاً ‏ أو قراءة بعض القطع الصعية ؛ وإلى جانب ذلك فإن 
uN‏ اي cul fatal og‏ ایی بجوت و يكون من 
الأكثر احتمالاً بالنسبة هم أن بجدوا العديد من المشكلات أيضاً فى الأفكار الرئيسية 
التى تتضمنها فقرة معينة أو جموعة من الفقرات. 
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يعرفه عادل عبد الله )2005- ج) بأنه قدرة الفرد على انتقاء المليرات وثيقة الصلة 
بالموضوع من بين مجموعة كبيرة من المثيرات والإحساسات المتنوعة التى يتعرض 
رد ها کا السمعية » والبصرية » واللمسية » وغيرها من المثيرات الحسية 
المختلفة التى يصادفها » والتركيز عليها للمدة الزمنية التى تتطلبها تلك المثيرات» 
والاستجابة لها 


- الإدراك: perception‏ 
يعد الإدراك هو قدرة الفرد على القيام بتنظيم تلك انثيرات انختلفة التى سبق له 
انتقاؤها « والتركيز عليها » والانتباء ها ء ربالتاق فهو عملية عقلية تالية للانتباه » 
ومكملة له فى سبيل التمكن من معاجة تنك المثبرات ذهنياً فى إطار ما یون قد مر به 
من خبرات سابقة . والتعرق عليها » 
معائيها الصحيحة ودلالاتها العرقية المختلفة . 


وهو الآمر الذى يمكته من إعطائها 


memory : الذاكرة‎ - 


تعتبر الذاكرة بمثابة القدرة على الاحتفاظ با مر بالفرد وخبره من معلومات 
ومواقف وخبرات وأحداث مختلفة ومتعددة وغيرها . ثم القيام باستدعائه جزئياً 


(التعرف (recognition‏ أو كلياً (الاستدعاء (recall‏ وقت الحاجة إليه سراء تم ذلك 
بصورة متسلسلة أو بصورة حرة 

وهناك أنواع مختلفة للذاكرة من أهمها ما يلى : 

short-term memory : Gal أ- الذاكرة قصيرة‎ 

تعمل هذه الذاكرة على الإدراك والتفسير الحسى لتلك الاحداث التى تستقبلها 
ا حواس ء ويتم الاحتفاظ بها لفترة قصيرة قد تكو ثوان معدودات على ألا يزيد عدد 
العناصر المكونة U‏ عن خمسة أو ستة عناصر إذ أن سعة هذه الذاكرة تعد محدودة 4 
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ولكن هذه العناصر يمكن أن نأا يمكن أن يوجد بينها من PU‏ . ويعد the‏ 
الفرد لقائمة ببعض الأساء أو المفردات أر الأرقام ثم قيامه بترديدها مثالا جيداً 
لذلك 


ب- الذاكرة طويلة المدى : Iong- term memory‏ 


تعد هذه الذاكرة ذات سعة غير محدودة حيث أنها تعتبر بمثابة مخزن دالم 
٠ seal‏ ويمكن تقل العلومات من الذاكر قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة 


إلى كل من هذه 0 إجرانياً فى الدراسة الراهنة على أنها 
تلك الدرجة التى يحصل الطفن عليها فى الاختبار المستخدم لهذا الغرض أو ذاك 


Learning Disabilities LD صعوبات التعلم:‎ - 


مية الأمريكية الشتركة لصعوبات التعلم 
الذى يعرض d‏ هالاهان وكوفيان (2003) Hallahan & Kauffman‏ والذى ينص 
على أن : 


« صعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إل مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على He‏ صعوبات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة 
على الاستماع gle‏ التحدث : أو القراءة » أو الكتابة V6‏ التفكير hs‏ القدرة الرياضية 
أى القدرة على إجراء العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثلى هذه الاضطرابات 
جوهرية بالنسبة للفرد ٠‏ ويفترض أن تحدث له حدوث اختلال فى الأداء 
الوظيفى لنجهاز العصبى المركزى : كا أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته. 
هذا وقد تحدث مشكلات ف السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي؛ والإدراك 
الاجتياعى » والضاعل الاجتاعى إلى جانب صعربات التعلم. ولكن مثل هذه 
المشكلات لاتمثل فى حد ذاتها ولاتعتبر صعوبة من صعوبات التعلم » 

المهارات قبل الأكاديمية : preacademic skills‏ 


تعد المهارات قبل الأكاديمية كا يرى تورجيسين (2001) Torgesen‏ بمثابة نلك 
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السلوكيات التى تعتبر فات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه اننظامى مثل 
التعرف على الأرقام . Ga tly‏ والأشكال » والألوان . كما أن هناك مهارة أخرى 
ها أعميتها البالغة بالتسبة للقراءة تتمثل ف الوعى أو الإدراك الغونولوجى . 

- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهاراث إجرائياً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى pat‏ 
انطفل عليها فى كل «هارة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن %50 من درجة 
الهارة فى الوعى أر الإدراك الفونولوجى» والتعرف على الخروف الحجائية للمجموعة 
انتى تعد معرضة bb‏ صعوبات التعلم فى انقراءة والككتابة . وتقل عن هذه النسية ف 
مهارتى التعرف على الأرقام » IKE,‏ للمجموعة التى تعد معرضة حطر 
صعوبات التعلم فى الحساب . 

- أطفال الروضة : kindergarteners‏ 

هم أولنك الأطفال الذين يتتحقوذ ياحدى رياض الأطفال » و'لذين تتراوح 
أعمارهم عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بم فى الدراسة الراهنة أطفال الصف 
ul‏ بالروضة 50-11 وذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً بها يتمكنوا على 
أثره من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . 


أهداف الدراسة 

Gaye‏ الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى بعض العمليات المعرفية لأطفال 
الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم أى ممن يبدون مؤشرات تدل على احنهال 
تعرضهم لعسعوبات التعلم اللاحقة قياساً بأقرانهم العاديين وذلك فى كل من | 
والإدراك » والذاكرة حيث تمثل تلك العمليات الأساس الذى يجب أن يقرم عليه 
التعلم المقدم نهم من ناحية » كما أنه يمثل الأساس الذى يقوم عليه تعلمهم اللاحق 
من ناحية أخرى وهو الأمر الذى يجب أن يتم الالتفات بشدة إليه فى برامج التدخل 
المبكرء وفضلا عن ذلك فهى هدف أيضاً إلى التعرف على إمكا: بهذا القصور 
وتلك الصمويات اللاحقة من خلال درجاتهم فى العمليات العقلية موضوع هذه 
الدراسة وذلك عن طريق التعرف على تلك الدرجة انتى يمكن هذه العمليات أن 
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be‏ من تباين درجة المهارات قبل الأكاديمية والتى تعد مسئولة عنها ء وتحديد 
ail‏ فتة Ley‏ منتغاة من هذه العمليات يمكتها تفسير تباين درجاتهم ف 
المهارات » ثم التعرف على مدى وجود 
العمليات بالنسبة للمهارات قبل الأكاديمية من جانبهم بحيث تصل ف النهية إلى 
ترتيب تلك العمليات بحسب تأثيرها فيا يمكن أن يتعرض له هؤلاء الأطفال من 
قصور فى تلث المهارات . 

مشكلة الدراسة 


تتحدد مشكلة ede‏ الدراسة فى التساؤ لات الال 


1- هل ترجد فروق فى مستوى الائتباه بين متوسعات رتب درجات أطفال 
من يعانون من قصور ف مهارتى الوعى أو 
الإدراك الفونولوجى » والتعرف عنى .خروف الحجائية . أو من يعائون من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام لأشكال كمهارات قبل أكاديمية؟ 
2- هل توجد فروق فى مستوى الإدراك بين متوسطات رتب درجات أطفال 


الروضة العاديين ء وأ 


الروضة العاديين « وأقراتهم 

الإدراك الفونولوجى » والتعرف على A!‏ 

قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام» أو الأشكال كمهارات قبل أكاديمية؟ 
3 - هل توجد فروق فى مستوی ane‏ (قصيرة Ge Ae‏ بين ee‏ 


الفونونوجو » والتعرف على الحروف الهجائية 


ومن بمانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام . أو الأشكال 


4 - هل توجد فروق فى مستوى كل من LEY‏ والإدراك ٠‏ والذا 
متوسطات رتب درجات أطفال الروضة of‏ يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الفونولوجىء والتعرف على الحروف الهجائية » أو أقرانهم 

ممن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام . والأشكال كمهارات 
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5 - هل توجد علاقة بين مستوى الانتباء والإدراك والذاكرة كا يتضح من 
درجات أطفال الروضة العاديين ء وأقرانهم عن يعانون من قصور فى مهارتى 
انوعى أو الإدراك الفونولوجى ١‏ والتعرف على الحروف الحجائية وأقرانبم 
ممن بعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية ؟ 

6 - هل يمكن Be‏ بمستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين» 
أو من بعانون من قصور فى تلك المهارات يشقيها الموضحين فى هذه الدراسة 
من درجاتهم فى كل من الانتباه والإدراك والذاكرة كعمليات معرفية 
أساسية؟ 

7- هل توجد فئة نوعية محددة من العمليات العرفية موضرع الدراسة الراهئة 
(الانتباء الإدراك - الناكرة ) أفضل من غيرها فى gat‏ بالمهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين أو تمن لدييم قصور فى مثل هذه 
المهارات يشقيها المشار إليهيا ف الدراسة الراهنة ؟ 


آهمية الدراسة 


ترجع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط التالية : 

1- أن العمليات المعرفية المختلفة يجب أن تحكم ما يتم تقديمه للأطفال من أنشطة 
ومهام تعليمية ء أى أنها تعتبر هى الأساس الذى يجب أن يقوم عليه التعلم 
المقدم هم . 

2 - أن الستوى الذى يبديه هؤلاء الأطفال فى مثل هذه العمليات ينبغى أن يمثل 
الأساس الذى يجب أن يقوم عليه أى تعلم لاحق يتم تقديمه هم . 

3- أن dll‏ التربوية الفردية التى 
الأطفان من يتعرضون لخاطر أى نمط من أنياط صعوبات التعلم يجب أن 
تعتمد فى أساسها على تلك العمليات , وأن تراعيها » وتعمل عل نثميتها 
حتى نتحقق الاستفادة ما ينم تقديمه خم من أنشطة ومهام ممتلفة . 


4 - أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشكل فاعل فى تطوير خطة التعليم الفردية 
التى يتم من UE‏ تقديم الخدمات التربوية الناسبة ٠‏ والخدمات الرتبطة 
بالتربية الخاصة لكل طفل حتى لاتتفاقم حانته وهو ما يمكن أن يساعد فى 
زيادة مستوى التحصيل اللاحق NGS‏ الأطفال عن طريق تأهيلهم لذلك. 

5 - أن المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثابة أفضل المؤشرات التى يمكن 
أن تدل عل مستوى التعلم الأكاديمى ؛للاحق بالنسبة للطفل ‏ كما تعد أيضاً 
هى أنضل tp‏ للدلالة على صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى 
يمكن أن يتعرض انطفل لها 

6 - أن التعرف على مستوى أداء أرئتك الأطفال المعرضين bb‏ صعويات التعلم 
فى العمليات المعرفية المختلقة يسهم فى الاكتشاف المبكر لذوى صعوبات 
التعلم وتقديم الخدمات اللازمة لحم حتى لاتزداد حالتهم سوءاً , 

7- أنه يمكن من خلال هذه الدراسة المسامة تى تحديد الإجراءات اللازمة Bd‏ 
مستوى أداء هؤلاء الأطفال فى مثل هذه العمليات مما يمكن معه أن نحد من 
تلك الآثار انسلبية انى يمكن أن تترتب عنى ذلك القصور من جانيهم . 

8 - ندرة الدراسات التى أجريت قى مصر بل وق البيئة العربية فى هذا الإطار على 
حل الفغة فى هذه الن الصغيرة والنى تناولت مثل هذه المهارات وتلك 
العمليات المعرفية . 


الدراسات السابقة 


أجرى عادل عبد الله وسليمان محمد سليان (2005) دراسة دف الكشف عن 
القصور فى بعض الهارات قبل الأكاديمية التى تتمثل فى التعرف على الأرقام؛ 
والحروف » والأشكال » والألوان » والوعى أو الإدراك الفرنولوجى CASE‏ 
كمؤشرات نصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يعانى الطفل منها » والتى ت 
7 أكثر ارتباطاً بالفشل فى المدرسة ‏ وتم تعريف قصور هذه الهارات إجرائياً oh‏ 
انخفاض الدرجة التى rat‏ عليها الطفل عن 9650 من درجة المهارة؛ أو من الدرجة 
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الكلية لتلك المهارات . وضمت العينة مجموعة عشوائية من أطفال الصف الثانى 
بالروضة K6-11‏ بمحافظة الشرقية قرامها 353 Sab‏ )181 طفلاً » 172 طفلاً). 
وانتهي الأمر إلى تحديد مر من 
استخدام مكعبات مختلفة تتضمن الأرقام» والألوان » والصور إلى جائب الأشكال » 
ولوحة الحروف أسفرت تلك الدراسة عن أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بتخذ 
انرتيباً معيناً لدى أطفال الروضة بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف 
فى مقدمتها إذ تصل نسبة انتشاره بينهم إلى %13.60 يليه القصور فى مهارة الإدراك 
الفرنولوجى للكلهات بنسبة 4613.03 ثم يآتى القصور فى مهارة التعرف على 
الأعداد فى المرتبة الثالثة بنسبة %11.62 » آما القصور فى مهارة التعرف على الألوان 
بين يأتى القصور فى مهارة التعرف على الأشكال 


ذا انقصور بعدد 12 Wy‏ : 8 بناث. ربعد 


القصور 3 at‏ المهارات بدلالة جنس 
ة الإدراك الفونولوجى للكليات فى 
التعرف على الحروف بنسبة 2613.81 
ثم القصور فى مهارة التعرف على الأعداد بنسبة 9511.05 » أما القعور فى مهارة 
التعرف عل الألوان فيأتى فى المرتبة الرابعة بنسبة 2969.39 بينم يأنى 'لقصور فى مهارة 
التعرف على الأشكال ف المرتبة الخامسة والأخير 
هذا القصور بين 1 ب 
ذلك بحيث Gl‏ القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى المقدمة بنسبة 9613.37 
يليه القصرر فى مهارة التعرف على الأعداد بنسبة %12.21 بين بأتى القصرر فى مهارة 
الإدراك الفونولرجى SUSU‏ فى المرتبة IU‏ بنسبة %9.88 » أما القصور فى مهارة 
التعرف على الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة %6.40 » ويأنى القصور فى مهارة 
التعرف على الأشكال ف المرتبة الخامسة والأخيرة بنسبة 7:4.65. ووصلت نسبة 
اننشار القصور فى المهارات بين الإناث 64.65 . كذلك فإنه لانوجد فروق دالة بين 


ا اا 


vey 


متوسطات رئب درجات 
أو الدرجة الكلية . 


البنات فى كل مهارة من ا مهارات اللدمس التضمنة 


وأجرى عادل عبد الله (2005-) دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى pel‏ 
العقل Galt‏ لأعلفال الروضة المعرضين حطر صعوبات التعلم أى ممن يبدون 
موشرات تدل عل احتيال تعرضهم لصعوبات التعلم انلاحقة وذلك peti LG‏ 
العاديين فى ضوء نظرية النمو العقل dal‏ عند جا بياجيه Piaget, J.‏ . کا wag‏ 
أبضاً إنى التعرف على ما يمكن أن يوجد الروضة ممن يعانون من idl‏ 
مخنلفة من الفصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى نموهم 
العقى المعرفى وهو مايمكن أن يحكم ما يتم تقديمه لهم من تدخلات مختلفة . وتألفت 
عيئة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بالسنة اثانية بالروضة 
10-11 بمحافظة الشرقية (, ء تضم المجموعة الأولى عشرة Jub]‏ عن يعانوكن 
ية الخاصة بالوعى أو الإدراك الفونولوجى 
,تضم المجموعة الثانية عشرة أطفال آخرين يعانون 
التعرف على الأرقام » والأشكال ٠‏ 


من قصور فى مهاراتهم 
والتعرف على الخروف | 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة 


يكون أعضاء هذه المجموعات جیعاً تمن لا يأترن بأى مشكلات Sh‏ 
My » pie‏ يعانى أعضاء المجموعتين الأونى والثانية من أى إعا 
حسية » أو جسمية حركية ؛ أو غير تلك الجموعات فى 
العمر الزمنى » ومستوى الذكاء » وا افى حيث نم 
اختيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . وضمت التاييس المستخدمة مقباس 
إجراءات تجريبية محكمة» وبطارية 
اختبارات لبعض انهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات 
التعلم (من إعداده)» واختبار انسح النيورولوجى السريع: واستارة المستوى 
الاجنهاعى الاقتصادى الثقاق المطور للأسرة المصرية ٠‏ واختبار النمو العقى للأطفال 
(من إعداده) . وأسفرت النتائج التى كشفت عنها هذه الدراسة عم يلى : 


الفررد- بيئيه للذكاء وآدرات لعب 


يدل 


١‏ - أن قيمة ه ED‏ للفرق بين مترسطات رتب درجات هذه المجموعات فى 
اختبار النمو العقلى المعرق دالةعند 0.01. 

2 - وجودفروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالئة (العاديين) من ناحية وكل 
من المجموعتين الأوى (قصرر مهارات الوعى أر الإدراك الفونولوجى ٠‏ 
والتعرف على اخروف ) GW,‏ (قصور مهارات التعرف عل الأرقام » 
والأشكال ) كل على حدة من ناحية أخرى وذلك لصالح المجمرعة الثالثة فى 
الحالتين . 

3 - أن الغروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى مستوى النمو العقل لم تكن 
ذات دلالة إحصائية وهو ما يعنى عدم وجود فروق دالة lee‏ فى مستوى 
gal‏ العقل 

4 - بالرجوع إلى متوسطات درجات كل مجموعة ودلالات هذه الدرجات كما 
يتضح من إجراءات تصحيح الاستجابات : وتوزيع المفحوصين على مراحل 
انئمو العقل يتضح أن أطفال المجموعة الأولى: وأطفال المجموعة الثائية 
يعدون وفقاً لذلك ف المرحلة de ai‏ الأولى (ما قبل القكر الإدراكى) 
preconceptual thought‏ من المرحلة الثانية من تلك المراحل التى حددها 
بياجيه 21861 « للنمو العقلى المعرى والتى تعرف بمرحلة ما قبل العمليات 
preoperations‏ » أما أطفال المجموعة RSL!‏ وهم الأطفال العاديون cele‏ 
tay‏ متوسطات درجاتهم فى الاختبار يعدون تن المرحلة الفرعية الثائية 
(مرحلة التفكير الحدسى ) intuitive thought‏ من المرحلة الثاتية . 


ومن جهة أخرى تماول دراسة سوانسون وآخرين )2004( Swanson et.al.‏ أن 
تحدد نلك الدرجة التى يمكن بها للمكونات الفونرلوجية والتطبيقية للذاكرة أن 
نعكس قدرات لغوية معينة فى التحصيل القرائى. ومن ثم قامت بالتأكد ما إذا كانت 
عمليات الذاكرة لدى عينة من يتعلمون اللغة الإنجليزية كلغة ثانية تلعب دوراً 
رئيسياً فى اكتساب اللغة الثانية » ومما إذا كان التعرض لمخاطر صعربة القراءة فى 
الصف الأول يمكنها jt‏ بالأداء القرائى للطفل أو مستواه فى القراءة فى الصف 
الثانى آم لا. وأسفرت نتائج هذه الدراسة عن أن مستوى الأداء فى اللغة الأسبانية فيه 


Vee 


يتعلق بالذاكرة قصيرة المدى فى الصف الأول يمكته التنب بالمهارات الأساسية فى 
GLE‏ والفهم القرائى للغة ذاتها بالصف gal‏ بينها يمكن 

انجليزية فيا يتعلق بلذاكرة قصيرة المدى بالصف الأول 
التبؤ بمعدل المفردات اللغوية الإنجليزية » والفهم القراتى تلغة الإنجليزية بالف 
الثانى . كبا اختلف أداء الأطفال الذين كانوا معرضين لمخاطر صعوبات القراءة 
عندما كانوا بالصف الأول عن أداء أقرا:هم عندما وصلوا إنى الصف الثانى وذلك 
على مفاييس القراء: بكلى من اللغة الأسبانية والإنجليزية فى حين اقنصرت أوجه 
الفصور فى الذاكرة من جانبهم على اثذاكرة قصيرة المدى للغة الأسبانية إلى جانب 
الذاكرة العاملة أيضاً . 


وقد أجرت باربارا لوينزال )2002( .8 Lowenthal,‏ دراسة على 571 طفلاً 
باثروضة لتحديد أهم الخصائص المميزة لأولنك أ قع منهم أن يعانوا 
من مشكلات ف التعلم أو بالأحرى من صعوبات ف التعلم عندما يلتحقون 
بالمدرسة. ووجدت أن هناك خصائص ترتبط بالجانب الاجتاعى See‏ 
وخصائص ترتبط بأجاتب AS!‏ : والجاتب أخركىء والتواصل ٠‏ واخانب Balt‏ 
وحددت أهم الخصائص المميزة لصعوبات التعذم أو الدالة عليها فى مرحلة الر 
« والاتدفاعية » والتشتت + 
القدرة على التحكم فى اخفزات انختلفة » وعدم التظيم» 
والتأخر فى اكتساب BU‏ والتخاطب » وتأخر التناول المعى للمثيرات : ووجود 
صعوبة فى التناول البصرى للمثيرات؛ ونأخر أو قصور ف الذاكرة قصيرة وطويلة 
المدى » ووجود مشكلات اجتاعية - اتفعالية لدى الطفل ٠‏ ووجود صعوبة فى القيام 
با مهارات الخركية الكبيرة والدفيقة . وفى رأينا أن هذه اخصائص تضم كلا من أوجه 
الفصرر ف المهارات قبل الأكاديمية وصعويات التعلم 

هذا وقد عملت دراسة جروبيكر وديليسى (2000) Grobecker&De Lisi‏ عل 
مقارنة القدرات المكانية والهندسية لعينة ضمت مجموعتين من الأطفال وتألفت 


فى وجود نشاط مغرط لايتناسب مع العمر الزمنى 


وعدم الانتباه ٠‏ وعدم 


PoP. 


م نتراوح أعمارهم بين 5 - 13 thie‏ 


it) 


وتألفت الكانية من 94 طفلاً من العاديين بعد جانستهما فى نسبة الذكاء والعمر 
الزمنى» وكان من أهم ما كشفت عنه نتائج هذه الدراسة فيها يتعلق بالعمليات 
المعرفية وجود فروق Ub‏ بين هاتين المجموعتين فى الأداء على المهام المستخدمة 
وهر ما يعكس مستوى تلك انقدرات لدهم إذ انضح أن الأطفال ذوى صعربات 
التعلم يبدون Lb‏ نرائياً دالا فى مستوى الإدراك المكانى عامة وليى فى القدرة 
عل الإدراك البصرى فقط وما تعلق بها من مهارات . وفى دراسة جيرى وأخسرين 
Geary et.al. (2000)‏ تمت مقارنة أداء أطفال الصفين الأول والثانى من العاديين 
على بعض المهام السيكومترية التى تضمنت LY.‏ للذاكرة : وأخرى للتعرف على 
مدى سهولة استرجاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدى وذلك مع أداء rl ST‏ 
ذوى صعوبات التعلم فى الحساب أو انقراءة أو كليهما الذين يتجانسون معهم فى 
معدل الذكاء العادى » وأوضحت N‏ 
فى الأداء على تلك المهام عامة نصالح الا العاديين حيث أتضح وجود بعض 
أناط القصور Gi all‏ لدى الأطفال ذوى صعويات التعلم. وأوضحت 
الدراسة التى أجراها باستجر وآخروت (2000) Passenger et. af.‏ على 115 Shab‏ 
بالروضة أن هناك علاقة بين الإدراك الفوتولوجى والذاكرة الفونونوجية وبين قدرة 
هؤلاء الأطفال على القراءة المبكرة والهجاء المبكر وذلك خلال العام الأول من 
المدرسة الابتدائية » كي أن للإدراك انغونولوجى وائذاكرة الفونوترجية إسهاماً قوياً فى 
رالتهجى المبكر من جائب مثل هؤلاء الأطفال ححيث يحدث تغرر كيفى 
الفونولوجية خلال الصف الأول الابتدائى » ومن ثم فإن المستوى 
الفونولوجى لطفل الروضة سواء بالنسبة نلإدراك أو للذاكرة ينبىء بمستواه اللاحق 
فى القراءة . 

ومن جانب آخر فقد وجدت تيريزا إسكوبيدر ومرجريت الان .1 Escobedo,‏ 
Allen, M. )1999(‏ & عند تحليل 131 تخطيطاً (ays‏ باستخدام الكمبيوتر قام بها 
أربعة أضفال بالروضة نصقهم من البنين والنصف الآخر من البناث وذلك على مدى 
اثمائية أسابيع بواقع جلسة واحدة أسبوعياً مدتها ساعة ونصف أن 80.9 منها كانت 


وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين 


ira} 


عبارة عن رسوم ء بينها كان حولى %19.1 منها عبارة عن LES‏ وقد تضمنت تلك 
الرسوم وذلك التخطيط رموزا OLS‏ وذلك بسبة209.1 ا تضمنت حروفاً 
هجانية بنسبة %33.3 » والحروف الممثلة لاسم الطفل بنسبة 42.4 comely ٠‏ 


الخاص بالإملاء بنسبة69.1؟. ونم توجد فروق بين الجنسين فى ذلك » ولا بين الرسوم 
ذات الخلفية الملونة أو غير الملونة . ويعير ذا الطبع عن بعض القدرات التى تتعلق 


بالذاكرة لدم ذ 

وقام هايسميث )1997( Highsmith‏ بتثديم برنامج كمبيوتر للاطفال من سن 
٠ 2‏ 6 سنوات يسمح لمم بالتعلم من خلال alll‏ ويعمل على تنمية مهاراتهم 
البصرية والسمعية التى تؤثر على اهتماماتهم + ويتأئف البرنامج من 12 جلسة تصل 
الواحدة منها إلى أسبوع . وتتناول تنك الجنسات معرفة الكلهات : ومقارنة الصفات» 
OW,‏ والأرقام » رالقيام بالعد ؛ وزدراك الأعداد » وإدراك الأشكال . ومعرفة 
way A!‏ والإدراك ad!‏ للحروف : والأصرات وائقرا 


§ عن الإدراك البصرى , 


والتحدث. وأوضحت 


انتى تعد Keng‏ رات قبل الأكاديمية تدى 


التتانج حدوت تحسن فى هذه اليا 
هؤلاء الأطفال . 

وتضمنت الدرامة التى أجرتها كاترين سوفيان (1995).© Sophian,‏ ثلاث 
تجارب عدفت إلى التعرف على تلك العلاقة م الفل بالعد وإدراكه 
لثبات العدد وذلك لدى عينة من أطفال انروضة المعرضين خطر صعربات التعلم 
والعاديين موزعين على مجموعتين قوام كل Hib 20 lee‏ تترارح أعمارهم بين 3 - 6 
سنوات. وأوضحت التتائج وجود فروق دالة بين النجموعنين فى متغيرى الدرا 
لصالح JULY!‏ العاديين + ووجود علاقة الدى المجمو. 
الأطفال الأكبر سناً كانوا هم الأقدر Ge‏ إدراك نبات العدد : وكان الأطفال الأصغر 
سنا مهمون الجوانب العلائقية فى العدد وخاصة بالنسية للأطفال العاديين . وهدفت 
دراسة بابادوبولس ومولكاهى (1995) Papadopoulos®& Mulcahy‏ إلى التعرف 
على بعض الأمور من أهمها التعرف على اتجاهات مجموعة من أطفال الروضة العاديين 
قوامها 12 طفلاً وجموعة أخرى من أطفال الصف الثالث تنضمن نفس العدد من 
الأطفان نحو أقرانهم من نفس العمر الزمنى من ذوى صعويات التعلم الخاصة 


vy 


أن أطفال الروضة 
كانوا هم الأكثر تقبلاً لحم رغم ما يوجد بينهم من فروق دالة فى الانتباه والإدراك 
والذاكرة . 

هذا وقد کشفت دراسة كارولين لى وجون أوبرزوت Lee, ©. & 08021. J.‏ 
(1994) التى تم إجراؤها على عينة من الأطفال قوامها 30 طفلاً بالصفوف من الثانى 
إلى السادس من الأطفال ذوى صعوبات التعلم وذلك بهدف التعرف على قدريهم 
عل التصنيف التجميعى » واستخدام الترابطات المتكررة كخصائص مميزة للذاكرة 
السياننية semantic‏ أى القاثمة على معنى الكلماث عن وجود قصور فى قدرة هزلاء 
الأطفال على التصئيف dy‏ قدرتهم على التذكر » ونم Nem‏ يستخدمون قرائم 
لنكلهات ذات المعنى » ويرتبوتها وفقاً ذلك فإن هذا يصبح من شأنه بطبيعة SU‏ أن 
يؤدى إلى تسهيل حدوث التعلم من جانبهم . 
تعقيب على الدراسات السابقة 

يتضح من العرض السايق. لعل الدراسات أن أطفال الروضة المعرضين ah‏ 
صعوبات التعلم يتأخرون عن أقراتهم العاديين فى مستوى النمو العرق وهو الآمر 
الذى يترك أثراً واضحاً على قيامهم بانعمليات المعرفية المختلفة dale)‏ عبد الله 
2005 = 1( وأ pa‏ ينسمون بقصور ف ١‏ « والإدراك & Papadopolos‏ 
Le yeasty Muleahy,1995)‏ التناول البصرى والسمعي للمثيرات» وائذا 
وطويلة المدى )2002 (Lowenthal,‏ فضلاً عن قصرر فى مسترى الإدراك عامة 
(Grobecker&, De Lisi, 2000)‏ و مهام اذا 
من الذاكرة طويلة (Geary et.al. 2000) call‏ ء كا أن القصور فى الذاكرة قصيرة 
وطويلة المدى الذى يتعرض له هؤلاء الأطفال من شأنه أن يؤثر سلباً وذلك على 
الأقل بدرجة كبيرة إلى حد ما على بعض المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم 
\S (Swanson et.al. 2004, Passenger et.al, 2000; Lee & Obrzut, 1994)‏ 
أنه لاتوجد دراسات عربية فى حدود علمنا تطرقت إلى هذا الموضوع وهو الأمر الذى 
يضيف الكثير إلى أهميته . 


ويعد استخدام مجموعة من المقاييس الكيفية أوضحت elt‏ 


AEA 


القروض 
صيغت الفروض التائية OSS‏ إجابات حتملة لما آثير فى مشكلة الدراسة من 
تساؤلات 

1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الانتباه بين متوسطات رتب 
درجات أطفال الروضة العاديين وأقرانهم oF‏ يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدرك الفونولوجى . والتعرف على الحروف المجائية »أو من 
يعانون من قعسور فى مهارتى التعرف عنى الأرقام » والأشكال كمهارات قبل 
أكاديمية لصالح الأطغال العادين . 

2 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الإدراك بين متوسطات رتب 
درجات أطفال الروضة العديين وأقرانهم من يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الخروف اهجائية » أو تمن 

یعانون من قصور فى مهارتى انتعرف على الأرقام » والأشكال كمهارات قبل 

أكاد به لصالح الأطفال العاديين 

رق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الذاكرة (قصيرة وطويلة المدى) 
بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين : رأقرانبم من يعائون 
من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولرجيء والتعرف عل 
الحروف الجائية ‏ أو من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف عل الأرقام» 
والأشكال كمهارات قبل أكاديمية نصائح الأطفال العاديين . 

4 - لاتوجد فروق ذات دلانة إحصائية فى مستوى كل من 
والذاكرة بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة ممن يعائون من فصور 
فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى ؛ والتعرف عل الحروف الهجائية؛ 
أو أقرانهم من بعانرن من قصور ف مهارتى التعرف على الأرقام : والأشكال 
كمهارات قبل أكاديمية 

5- توجد علا ذات دلالة إحصائية بين مستوى AS‏ والإدراك 
والذاكرة کا يتضح من درجات أطفال الروضة العاديين + lily‏ من 
يعانون من فصور فى مهارتى الوعى أر الإدراك الفونولوجى » والتعرف على 


3 - توجد 
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الحروف الحجائية وأقرانهم ممن يعائون من قصور فى مهارتى التعرف على 
الأرقام : والأشكال كمها: كاد 
6 - تنبىء درجات أطفال الروضة العاديين of ale‏ يعانون من قصور المهارات 
قبل الأكاديمية بشقيها الموضحين فى هذه الدراسة فى كل من الانتباء 
اكرة كعمليات معرفية أساسية بمسترى قصور تلك المهارات 


de‏ محددة من العمليات المعرفية موضرع الدارسة الرئهنة 

- الإدراك - الذاكرة) أفضل من غيرها فى رر المهارات 

بة لأطفال الروضة العاديين » أو من لدبم قصور فى مش هذه 
المهارات بشقيها المشار Med]‏ . 

خطه الدراسة وإجراءاتها 


تتألف عينة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بانسئة الثانية 
بالروضة ١1‏ - 1506 بمحافظة | ل(ن-30)ء تضم المجموعة الأولى عشرة أطقال 
من يعانون من قصور فى 'صة بالوعى أر الإدراك 
الغونولوجى » والتعرف على اخروف اخجائية » وتضم المجموعة الثانية عشرة أطفال 
آخرين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف على الأرا 
والأشكال » بين تضم المجموعة الثالثة عشرة أطفال من العاديين ( جدول! ء2 ). 
وقد روعى أن يكون أعضاء هذه ال عي د لایاتون بای مشكلات 
سلوكبة وفقاً ير معلاتهم » وآلا يعانى أعضاء المجموعتين الأول والثانية من أى 
إعاقة عقلية » أو حسية؛ أو جسمية حركية , أو غ 


المجموعات (الجداول8-3) وذلك فى العمر الزمنى» ومستوى الذكاء » وار 
اختيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . 


جدول (1) نتائج تحليل التباين بطريقة كر وسكال- والیز(۲1) للفرق بين رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى اختبار المح النيورولوجى (ن1 - ن2 - نة + 10) 


O01 19.36 2 (19.447 | 4141.25 


أعضاؤها من قصور فى مهارتى التعرف عى الأرقام» والأشكالء أما المجموعة الثالثة 
فهى التى تضم EM‏ اتعادييئن 


ويتضح من ادون 


ف نسير على ذلك عنى امتداد هذه الدراسة . 


ن متوصطات رئب حزجات هله 


المجموعات ف jist‏ انسح التيورولوجى دالةعند:0.0 ١‏ ويوضح اجدرل التاق 
اتجاء دلانة هذه الفروق وذلك بالتسية للمجموعات الثلاث . 
جدول (2) قي 2 ,1,1۷ ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
امجموعات الثلاث فى اختياز ell‏ النيورولوجى(ناءن2 -ن10-3) 


وبتضح من اخدول عدم وجود فروق دالة بين المجموعتين الأولى والثانية أى 
المعرضتين لخطر صعربات التعلم ٠‏ بينها توجد قروق Blo‏ عند 0.01 بين مجموعة 
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الأطفال العاديين وكل منهما على حدة. وبالرجوع إلى متوسطات درجات المجموعات 
الثلاث فى الاختبار نجدها على التواق 36.4 .36.5 : 19.7 ونظراً لأنه وفقاً لتعليياث 
الاختبار كلها قلت الدرجة عن 25 كان انطفل عادياً تصبح هذه الفروق لصالح 
المجموعة الثالثة» وتؤكد على أن أطفال المجموعتين الأولى والثائية معرضين فعلا 
خطر صعوبات التعلم 
جدول(3) تانج تحليل التباين بطريقة كروسكال- واليز11) للفرق بین 
رتب درجات الجموعات اثلاث ف المهارات قبل الأكاديمية 


aw! Ha loo] a | ك‎ 


oor 25.678] 2 125.891 | 302.500 
2418.025) 


ويتضح من المحدول أن الفر, بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلاث 
فى المهارات قبل الأكاديمية دالة عند 0.01 باستثناء الفروق بينها فى مهارة التعرف على 
الألوان فلم تكن ذات دلالة إحصائية . وتوضح الجحداول التالية انجاه دلالة الفروق 


بين المجموعات . 


yor 


جدول (4) قيم2 1,۷ ودلالتها للفرق بین متوسطات رتب درجات 
المجموعات اثلاث فى الوعى أو الإدراك الفونولوجس 


ويتضح من الجدول وجود فروق Bh‏ عنذ!0.0 بين انجموعات الثلاث » وأن 


الجر LY!‏ حى أقل هذه اللجموعات ف الوعى أو الإدراك الفونولرجى» 


وضع أفضل منهاء ثم تأتى ا مجموعة 
جدول ز5 قيم2 UW,‏ ودلانتها للغرق بين متوسطات رتب درجات 
الجموعات الثلاث ف التعرف على الخروف الهجائية 


pul Tava 8 


للجموعة | م أعالرب أ امج الرتب | wl‏ 
این |141 550| 35 55 ).13.795 :00 | zie‏ 
i 155 lissolus| se‏ 

الأيل ]550741 | 55 


اة |49| 15.50 | 185 
119[ 16.55 65.50 ]10.5 


144.50 | 14.45 


ويتضح من الجدول وجود فروق Ub‏ عند 0.01 بين المجموعات الثلاث ؛ وأن 


المجموعة الأولى هى أقل هذه المجمرعات فى التعرف عل الحروف الحجائية » Sy‏ 


جدول (6 ) قيم UW, Z‏ ودلائتها الغرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى التعرف على الأرقام 
المجموعة | م أمالرتب|مجالرتب | لل aan 2 | wl‏ اتجامها 


الأولى |15.50|108]| 155 Ae}‏ | 55 |-3.803 | 001 | الأو 
su‏ | 51| 550 | 55 
الأول |1058| 5.60 | 56 ! | 56 ]-3.728| 001 | الكل 
eles‏ |49 |1540| 154 
الثانية | 5.1 | 5.50 | 55 well | 001 | 3.803-/ 55 | AW]‏ 
wen‏ | وا مك5 | 155 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند0.01 بين المجموعات الثلاث ٠‏ وأن 
المجموعة الثانية هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على الأرقام » بالتالى فهى تعانى 
من قصور هذء الها . أما المجموعة الأول فهى تايها ؛ رتعد فى وضع أفضل منها » 
ثم تأتى المجموعة الثانئة بعد ذلك وتعتبر هى الأفضلل . 

جدول (7) قيم UZ‏ ودلالتها للفروق بین متوسطات رتب درجات 

المجموعات الثلاث فى التعرف على الأشكال 

المجموحة | م أءالرتب]هجالرتب | ل | 88 | Zz‏ الدلالة اتجاهها 
لار | 4و [15.50 ]| 155 ‘ot [3.800- ss | ae]‏ الأرل 
wal‏ ,41 | 550 | 55 
LW‏ |54! |1120| 112 | تة | 98 |-0543] غي | - 
Do 98 | 9.80 | 148 | wal‏ 
الثانية | 4.1 | 5.50 | 35 | صض wet [oor | 3795-| ss]‏ 
ale‏ | 45د }15.50 |_ 155 
ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 0.01 : 
من ناحية لصالح المجموعة الأوى» وبين المجموعتين الثانية Ny‏ 
الصالح المجموعة الثالثة , بيتا لاتوجد فروق دالة بين المجمو: 
وبالتالى فإن هذه المجموعة الثانية هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على الأشكال 
حيث تعانى من قصور هذه المهارة. أما المجموعتان الأول والثالثة 
ونعدان فى وضع أفضل منها , 


1 


جدول 8 نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال- واليز (11) للفرق بين 
رقب درجات اللجموعات الثلاث ف المتغيرات الخاصة بالمجانسة 


هھ | 


0.223 2356.225| 
2356.225 
2512.225 

1988.100 
2073225 
2567.025| 1 


0.032 | 2 | 0.033 | 2528.100 
2325625| 
2356.225| 2 


143 | وميه | 0.666 | 2 | افكه | غير 
172 | 2958.4 دال 
150 | 2250.0 


0424 | 2 | 0.473 | 2044900] 143.0 
2356.225] 193.5 


2839.25] 168.5 
¿|0194| 2 21025 | 145 
58 2560.0 | 160 


2560.0 | 160 


15 


ستاتفورد- بينيه للذكاء (الصورة الرابعة) 


ترجمة وتعريب الويس كامل عليكة (1998) 


القدرات المعرفية فى هذه الصورة من المقياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 
العام (فى المستوى الأعلى) ء فى حين يتمثل المستوى الثانى فى ثلاثة عوامل عريضة هى 


القدراث التبارة . والقدرات السائلة التحليلية» والثاكر: المدى. أما المستوى 
الثالث فيتكون من ثلاثة مجالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال اللفظى ويتضمن 
اشختبارات المفردات ٠‏ والغهم » والسخافات » والعلاقات اللفظية » فى حين يتمثل 
المجال الثانى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى ء وسلاسل الأعداد. 
ويناء المعادلة . أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات فيندرج تحته 
اختبارات تحليل النمط ‏ والنسخ » والمصفوقات » وثنى وقطع الورق . وإلى جانب 
ذلك تشمل الذاكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من GAN‏ وتذكر الجمل + 
وإعادة الأرقام » وتذكر الأشياء ليصل بذئك عدد الاختبارات التخصهمية التى 
تندرج تحت هذه المجالات 15 اختباراً يحصل JS‏ منها على درجة معبارية إلى جائب 
أربع درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة » كبا يمكن 
فارقة (بروفيل ) . 

وقد قام مليكة )1994( بتعريب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان بمواد 
امقياس الأصلية التى يفترض أن تكون متحررة نياً من تأثيرات العرامل الثقافية 
المختلفة . وعند حساب صدق هذه الصورة من المقياس وثياتها انضح أنها تتمتع 
بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن الاعتداد the‏ والوثرق فبهاء رالاعتاد علبها 
حيث بلغت تيم معاملات الثبات عن طريق إعاد: على عينة (ن=30) بين 
3 - 0.88 وباستخدام معادلة 20 ۸۴۰ بلغت هله القيم بين 0.95 - 0.97 
وتراوحت معاملات ثبات المجالات الأربعة بين 0.80 - 0.97 » كا تراوحت بالنسبة 
ايبس الفرعية بين 0.80- 0.90 . أما بالنسبة للصدق على الجانب الآخر فقد تم 


رسم صفحة 
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استخدام عدة طرق فى سبيل ذلك منها التحليل العامل لمكوناته التى كشفت عن 
وجود نشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات وهر ما يدعم استخدام درجة 
مركبة كلية واحدة . وأوضحت نتائج الصدق انتجريبى باستخدام حكات خارجية 
تمثلت فى الصورة ل- م السابقة هذه الصورة + ومقياس وكسلر -بلفيو » ومقياس 
ol‏ أن دلالتها جميعاً كانت عند 0.01 » رعند تطبيق القاس على wi‏ 
انتخلفين ٠ Ute‏ وذوى صعوبات التعلم » والعاديينء والمتفرقين كانت التتائج التى 
تم الحصول عاريا ددعمة لقدرة اللقياس عل التميبز بين مثل هذه الفثات المختلفة 

2- ألعاب الأطفال : 

تم اللجوء فى الدراسة الراهئة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى تتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
مثل هذا القصور أساماً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى انطفل منها Sie‏ 
كبا أن هذه الألعاب تتراوح فى طبيعتها بين الألعاب اخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة متها كانت زما خشبية أو بلاسنيكية وذلك حتى تكو 
معهاء وئ تناوهم إيأها ء وحتى يمكن الاحتفاظ ہا لأطول وقت Ke‏ دون أن 
تلف 


ولذلك فقد استخدام الباحث ما بلى : 

1 - لوحة الحروف 

2 -الأشكالك 

3 - المكعبات 

ول حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفن للحروف 
المتضمنة. واستخدمت الأشكال للتعرف على إدراكه للأشكال 6 تم استخدام 
المكعبات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقامء والألوان ٠‏ وإدراكه 
انفونولوجى للكلمات . ويمكن أن نقوم بتوضيح ذلك على النحو الثالى : 

أ- لوحة الحروف : 


تم استخدام لوحة 


تتضمن الحروف الهجائية جميعها وذلك من الألف إلى 


لام 


الياء » وكنا نطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الحروف فرادى أى يتعرف على كل 
حرف منھا على حدة : وليس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتیب» لکن ' 
حرف منها بشكل صحبح Lem‏ نطلب مته ذلك ۰ وأن يتعرف عليه Lage‏ ولايخطىء 
فى معرفته له. ويحصل الطفل عنى نصف درجة فى مقابل كل حرف يدركه إدراكاً 
صحيحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح ذلوحة وحفاظه عليها . 

ب - الأشكال : 

تم انلجوء إلى بعنس الأشكال الخشبية 
أساسية هى المثلث ء والمريع ٠‏ 
أن يتعرف على کن منھا 


استيكية النى تضم خمة أشكال 


٠‏ أو عندما نطلب منه أن يحضر ذلك 
حال إدراكه الصحيح نذئك الشكل الذى 
الشكل الواحد ذه فى مناسبتين مختلفتين نقدمه 
عو ننا فى انثانية ليحصل بذلك على درجة 


تم اللجوء إلى المكعيات ذلك الألوان المختلفة 
ill‏ الابطفان ف هذه اللسن. وقد حرصنا على ! 


بق Gta!‏ التائية 


إدراك الطفل للارقام أو الأعداد . 


1 - التحقق 

2 - التحقن من إدراك الطفل OL TSG‏ 

3 - التحقق من الإدراك الفونونوجى SAU‏ من جاتب الطفل . 

وبالنسبة للأعداد فقد اخترنا تلك المكعيات التى تتضمن الأعداد من 1 10 بحيث 
يطلب من الطفل أن يتعرف عل هذه الأعداد فرادى » وليس شرطاً أن يتعرف عليها 
بالترتيب لكن المهم أن يحدد كن رقم منها بشكل صحيح رغم مبل الأطفال إلى معرفة 
تلك الأعداد مرتبة » بل وتغنيهم بها على هذه الشاكلة. ويحصل الطفل على درجة 
واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح 
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UT‏ بالنسبة للألون فقد حرصنا yo‏ وجود مكعبات بمختلف الألوان » وقد 
oy. cit‏ المستخدمة فى « الأييض - والأسود - والأحر - والأخضر - 
والأصفر - والأزرق - والبنى - والبنفسجى - الى - والبمبى ۲ . رصل 
الطفل عل درجة واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الأثوان كنا تطلب منه أن 
يمضر أحد المكعبات eel atl‏ أو الخضراء ٠‏ أو الصفراء » أر غيرها عنى سبيل المثال 
فإذا أحضره هو بحسب لنون المطلوب تكون إجابته صحيحة ؛ ويحصل بالتالى على 
درجة واحدة أما إذا لم يحضرء هو ء أو أاحضر مكعباً ذا لون آخر فإن إجابته فى AAG‏ 
الحالة تعد غير صححيحة : ولايحصل بائتالى على أى درجة فى مقابلهاء وهكذا. 


وفيها يتعئق بالإدراك الفونولوجى للكثمات المختلفة والذى يقوم فى الاساس على 
إدراك أن مجرى الحديث أو الجملة تتضمن وحدات صوتية أصغر ينبغى على الطفل 
أن بدركها Tee‏ فقد كنا فى انواقع نطلب من الطفل أن يمسك بالكعب على الصورة 


التى توجد فى أحد جوانيه » ونطدب منه أن يقرم بها بلى وذلك بحسب ما كنا تطلب 


الخطوة التالية التى تحددها له Lagi‏ » وهكذا حتى يقوم بكل الخطوات الطلوبة و! 
تتمثل فیا يلى : 


1- أن 


ف على الصورة بشكل صحيح . 


2- أن بنطق بها تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 
3- أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة راضحة . 
4- أن يقوم بوضع تلك الكثمة فى جملة مفيدة . 


5- أن تعبر نلك الجملة ع. 


ن هعين , 

وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه ثلك الخطوات الخمس 
السابقة كن نسأله مثلاً عن تلك الصورة ء ونطنب منه أن ينطق باسم ما تتضمنه ٠‏ 
وأن يعيد ذلك ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه لتلك الكلمات والأصوات 
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الفونييات aly yd Dall‏ نأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بالتالى فى جلة 
دون أن نطلب منه صراحة أن يضعها فى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً » وكنا 
نحاول فى أسئلننا التى نوجهها إليه أن تكون إجابته معبرة تی جوهرها عن زمن معين 
وهكذا مع مراعاة قصور إدراكه للزمن . ريحصل الطفل. على أربع درجات مقابل 
الإدراك الصحيح لكل بند من هذه البنود : أو تخصص له درجة معينة من هذه 


الدرجات الأربع بحسب مستوى إدراكه هذا البند أو ذاك . 


ويعتير LES‏ من يعانون من قصور فى أى من هذه المهاراث إذا ما قلت درجاته 
التى بحصل عليها فى هذه المهارة أو تلك عن 50 % من الدرجات المخصصة فا ء كا 
أنه يعد أيضاً من يعانون من قصرر فى تلك المهارات قبل الأكاديمية إذا ما قلت 
درجاته فى المجموع الكل هذه المهارات عن 50 من مجموع الدرجات المخصصة فا 
على اعتبار أنه يكون من الأكثر احا س يبذه الكيفية أن يكو أكثر 
عرضة لصعوبات التعلم الأكاديمية فيا بعد تظراً 
الأساس الذى يقوم عليه التعنم الأكاديمى ائلاحق للطقل ء وبالتالى فأى قصور فيها 


يستتبعه قصور لاحق . 


أن مثل هذه المهارات تعد هی 


وقد لجأ الباحث إلى استخدام هذه الألعاب للتأكد من وجود قصور فى تلك 
المهارات لدى أولثك الأطفال ائذين قامت المعلمة بترشيحهم على أهم كذلك وذلك 
a‏ ارية الاختبارات الخاصة بالمهارات قبل الأكاديمية عليهم؛ ثم 
اختتبار المسح النبورولوجى كى يتأكد قعلاً من أنهم معرضين حطر صعوبات التعلم 
3- بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
كمؤشرات لصعوبات التعلم 
إعداد / عادل عبد الله محمد (2005- ب) 
الايوجد على المستوى الحلى أو الإفليمى مقاييس يمكن استخدامها هذا القرض ٠‏ 
ونذلك فقد كانت هناك حاجة ملحة لتطوير مقباس حول بعض المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة Gap‏ إلى التعرف على قصور المهارات قبل الأكاديمية 


we 


لأولثك الأطفال وهو ما دفعن إلى إعداد المقياس الخالى والذى يضم خسة مقابيس 
فرعية تمل فى Glee‏ بطارية اختبارات لأطفال الروضة فى هذا المجال ينم من BE‏ 
تحديد أطفال الروضة الذ 


توجد لدبم مؤشرات تدل عل إمكانية تعرضهم 
نصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك عندما يلتحقون بالمدرسة الابتدائية وبشرعون 
فى تلقى تعنيمهم النظمى . وقد تم حساب الصدق والثبات الخاص بهذه البطارية 
وما تتضمنه من مقاديس فرعية . واتضح أا تتمتع بمعدلات صدق وثبات مئاسبة 
يمكن الاعتداد بها. ونضم المقاييس الفرعية اخمسة التى ATS‏ منها هذه البطارية 
مايل : 

1 - انوعى أو الإدراك الفونولوجى . 

2 - التعرف على احرف المجائية . 

3 - التعرف على الأرقام . 

4 - التعرف على الأشكال . 

5 - التعرف على الألوان . 


ويتألف كل مقياس من هذه المقاييس الخسة التى تتضمنها البطارية من عشرين 
عبارة تعكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات أو مظاهر سلوكية تعد بمثابة 
مؤشرات لصعوبات التعتم فى هذا الجاتب أو ذاك . وتدخل جميعها فى إطار ما يعرف 
بالاكتشاف المبكر لتلك الصعوباث وهو الأمر الذى يؤدى بنا إلى التدخل المبكر » 
ويمتم علينا ذلك حتى نحد مما يترتب عل تلك الصعوبات من آثار سلبية متمددة . 
وتعتبر هله المقابيس بمثابة مقاييس فرز وتصفية يمكن من UE‏ التعرف بدرجة 
كبيرة على أوائك الأطفال الذين تصدر عنهم مثل هذه السلوكيات وذلك على أثر 
حصوهم عل أقل من 50 من الدرجات المخصصة لأى من هذه المهارات: أما إذا 
كانت الدرجة الى يحصل الطفل عليها نساوى 30 أو أقل فإن ذلك يعد دليلاً قوياً 
على أنه يعتبر من المعرضين ab‏ صعوبات التعلم . 
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هذا ويوجد أمام كل عبارة اختياران هما (نعمءلا) تحصل على (1 + صفر) على 

التوالى حيث تسير العبارات ف الاتجاه الإيجابى فتصبح الدرجة « صفر ٠‏ بذلك هى 

التى تدل عل القصور . وبذلك LS‏ قلت الدرجة التى يحصل الطفل عليها فى أى 

مقياس فرعى عن #50 من درجته التى تتراوح بين صفر - 20 يصبح ذلك بمثابة 

مؤشر أو منبي» بصعوبات تعنم لاحقة يمكن أن يتعرض ها هذا الطفل » ويالتالى OFF‏ 
افا مبكراً للحالة . 


أسفرت النتائج الخاصة بذك عن أنها تتمتع بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن 
الاعتداد بها وهو ما أكدته نتائج صدق المحتوى حيث تمت صياغة عباراتها فى إطار 
ذلك التصنيف لتلك المهارات السابقة على المهارات الأكاديمية والتى تعرف 
بالمهارات قبل الأكاديمية وهو التصنيف الذى قدمه العديد من العلياء فى هذا المجال 
أمثال تورجيسين Lemer 3 aly Torgesen‏ › وفورمان Foorman‏ › وغيرهم. کیا 
أننا قد على العبارات التى نالت 90 على الأقل من إجماع المحكمين عليها 
وهو مايؤكد على صدق المحكمين : كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازمى 
باستخدام أدوات اللعب وقق إجراءات محددة وذلك بعد عرضها على المحكمين 
واستخدامها فى العديد من اندراسات التى قمنا بإجرائها كمحك خارجى بين 
5 وذلك للمقاييس الفرعية المتضمنة وهى قيم دالة إحصائياً عند مستوى 
1 كما تراوحت قيم (ت) الدالة على الصدق التمييزى عند المقارنة بون ب 
الأطقال المعرضين Jeb‏ صعوبات التعلم بالروضة وأقراتهم العاديين (ن- 27 لكل 
مجموعة) بين 12.62-9.69 وهى قيم دالة عند 0.01 أما بالنسبة AM‏ على الجائب 
الآخر فقد ترارحت قيم التجزئة النصفية بطريقة سبيرمان - براون Spearman-‏ 
Brown‏ للمقاييس الفرعبة بين 0.683 - 0.892 « وتراوحت قيم معامل ألفا لتلك 
المقاييس الفرعبة بين 0.774 - 0.945 . كيا تراوحت قيم (ر) الدالة على الاتساق 
الداخل وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس الغرعى الذى تنتمى 
إليه بين 0.95-0.57 » وهى جميعاً قيم دالة عند 0.01 وهو الأمر الذى يؤكد على ثبات 
مقاييس هذه البطارية . 
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+ مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 
إعداد / محمد بيومى خليل ) 2000( 

نم استتخدام هذا المقياس بغرض تحقيق انتجانس لأفراد العينة فى هذا المتخير 
ولذلك اختار الباحث جميع أفراد 1 من المتوى المتوسط . ويقيس هذا المفياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية بتمثل 
أوها فى المستوى الاجتياعى وذلك من خلال الوسط الاجتماعى ؛ وحالة الوالدين ٠‏ 
والعلاقات الأسرية ؛ والمناخ الأسرى السائدء وحجم الأسرة . والمستوى التعليمى 
لأفراد الأسرة ء ونشاطهم المجتمعى ٠‏ والمكانة الاجتهاعية لهنهم . أما البعد الثانى 
فيتمثل فى المستوى الاقتصادى نلاسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية لمهن أفراه 
الأسرة » ومستوى معيثة الأسرة ء ومستوى الأجهزة والأدوات المنزلية » ومعدل 
استهلاك الأسرة BU‏ » واا ed,‏ والرعاية الصحية » والعلاج الطبى » ووسائل 
النقل والانصال EU‏ ومعدل إنفاق الأسرة عل التعليم » والخدمات jl‏ 
والاحتفالات » والحفلات ء والخدمات المعاونة » والمظهر الشخصى ء والهندام لأفراد 
الأسرة. 

ويتمثل البعد الثالث فى المستوى الثقاق للأسرة ويقيس المستوى العام 
الأسرة من حيث الاهتهامات الثقافية داخل الأسرة » والمواقف الفكرية للأمرة ٠١‏ 
وات الأسرة نحو العلم والثقافة » ودرجة الوعى الفكرى ء والنشاط GUT‏ لأفراد 
الأسرة . ويعطي هذا المقيا.ى ثلاث درجات مستقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعد » 
كما gly‏ درجة واحدة كلية للأبعاد الثلاثة جنمعة تنوزع ye‏ عدد من المستويات هى 
مرتفع Ue‏ ومرتفع » وفوق التوسط » ومتوسط » ودرن المتوسط » ومنخفض ٠‏ 
ومتخفض جداً . 

ويتمتع هذا المقياس يمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث تراوحت قيم (ت) 
الدالة على صدقه التمييزى بين 23.8-12.6 وذلك للأبعاد الثلاثة » والدرجة الكلية 
IS‏ تراوحت ad‏ معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد ثلاثة أشهر من 


wr 


التطبيق الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية بين 0.97-0.92 وهى 
جيعاً قيم دالة عند 0.01. 

Quick Neurological Sereening Test اختبار المسح النيورولوجى‎ -5 

QNST 

(للتعرف على ذوى صعوبات التعلم) 

إعداد/ مار جر بت موتى وآخرون تعريب / هبد الوهاب كامل (1999) 

بعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة سريعة لرصد 
الملاحظات الموضوعية عن التكامل التيورولوجى فى علاقنة بالتعلم. ويتضمن 
الاختبار سلسلة من المهام المختصرة ١‏ انفحص الثيورولرجى للأطفال 
حيث يشتمل عل سلسلة مكونة من 15 مهمة مختصرة تقدم للأطفال هى : مهارة اليد 
- التعرف على الشكل وتكوينه - التعرف على الشكل براحة 'ليد- تتبع العين لسار 
حركة الأشياء - نباذج الصوت - التصويب بإصبع على الأتف (تناسق الإصيع - 
الأنف ) - دائرة الأصابع والإبهام- الاستارة التلقائية المزدوجة لليد والخد - 
العكس السريع تركات ال المتكررة - مد 'لفراع والأرجل- المشى اف (رجل 
og Ya‏ لسافة ثلاثة أمتار ) - الوقوف عنى رجل واحدة -الوثب- gel‏ اليمين 
والبسار - ملاحظات سلوكية شاذة أى غير منتظمة . 

أما عن اندرجة التى تحصل عليها من الاختبار فهى إما أن تكون درجة مر تفعة 
(كلية) تزيد عن 50 وتوضح بالتا ى إرتفاع معانة الطفل » أو درجة عادية (درجة كلية 
نساوى 25 فأفل) وتشير هذه الدرجة إلى السواء نيور ولوجياً فضلاً عن درجة تمتد من 
50-26 وندل عل وجود احتمال لتعرض الطفل لاضطرابات ف الخ أو القشرة المخية 
يزداد بزيادة تلك اندرجة , وعادة ما نجد أن الاختبارات الفرعية لاتضمن أى درجة 
تفم فى حدود اللاسواه (درجة مرتقعة AC‏ ولن نكون عل خطأ إذا ما افترضنا أن 
الأطفال الذين يحصلون على تلك الدرجة العادية ليس لديهم أى مشكلات 
نيورولوجية حيث أنهم ليس ديهم أى اضطرابات فى المخ والقشرة المخية. وعموماً 
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فإن الدرجة العادية يمكن أن تؤكد على سلامة الطفل النيورولوجية es‏ نشير 
الدرجة المرتفعة للطفل على هذا المقياس إلى ارتفاع الاضطراب فى الخصائص 
النبورولوجية . وقد قام معد المقياس بتفنينه على عينة من أطفال البيئة المصرية قبل 
معامل الصدق التلازمى 0.56 : وبلغ معامل الثبات 0.68 وهى قيم دالة عند 0.01 
ولذلك يتم استخدام هذا للتحقق الطفل ليس لديه أى اضطرابات فى 
المخ والقشرة لخي . 


6 - مقياس الانتبه 


إعداد / أيمن عبد الحميد (2005) 


س من القاييس اخديثة المصورة التى تعتمد بصورة أساسية عل 
تحديد المهارنت اللازمة للأنتباه وفق تعريفه الإجراثى » والتعرف عليها . وتم تحديد 
ست مهارات لذنك تعن فى ذات الوقت شرطاً سابقاً على الإدراك والنمبيز وذلك 
وفق ما كشف ce‏ الإطار النظرى والدراسات السابقة قى هذا الموضوع هى مهارات 
الاثتباه إلى كل bie‏ : 


! - الاختلاف ؛ ويعنى اتتباد الطفل للشىء المختلف من بين عدة أشياء . 
2- التشابه ؛ ويعنى مهارة الطفل فى | 
3- التطابق ؛ ويعنى مهارة الطفل فى الانتباه لنتطابق بين شىء وآخر 

4 - المقارنة ؛ ويعنى مهارة الطض فى الانتباء للمقارنة بين شيثين أو أكثر فى بعد 


ابه بين شىء معن وآخر 


معين. 

5- التصنيف ؛ ويعنى مهارة الطفل فى وضع الأشياء معاً وفق بعد معين. 

6 - التسلسل ؛ ويعنى الانتباه للسلة أو تسلسل معين يتم أنباعه . 

ويتألف المقياس من 30 بنداً أو سؤالاً موزعة على ستة أبعاد فرعية توازى المهاراث 
السابغة براقع LA‏ أسئلة أو بنود لكل بعد يتم تقديمها من خلال مجموعة من 
الصورء ويتراوح عدد الصور فى كل سؤال بين صورتين وخمس صور يختار الطفل من 


Vie 


بينها ما يطلب منه فيحصل على درجة واحدة إذا كانت إجابته صحيحة ؛ ويحصل على 


درجة تدل الدرجة المرتفعة على تحسن مستوى الا 
الدرجة المنخفضة على وجود مشكلات أو قصور فى الانتباه من جانب الطفل . 
ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة» فبالنسبة للصدق تم ABM‏ 
فقط على البنود التى أجمع المحكمون عليها بنسبة اتفاق لاتقل عن FBO‏ وعند تطبيقه 
عل عينة من الأطفال امتخلفين عقلياً (ن -20 ) أوضحت نتائج الصدق التمييزئ 
عند نقسيم تلك العينة إلى جموعتين تضم GM‏ النصف الأعلى فى الدرجات بعد 
ترتيب درجات الأفراد تصاعدياً وتضم الثانية النصف الأقل عن وجود فروق دالة 
عند0.01 بين متوسطات رتب درجات المجموعتين. وبلغ معامل الثبات بطريقة 
إعادة التطبيق وذلك بعد أسبوعين من التطبيق الأول 0.518 رهى نسبة دالة عند 
1 . وقد تم ئى الدراسة الحالية تطبيق هذا المقياس على عينة من أطفال الروضة 
المعرضين حطر صعويات التعلم (ن-18) غير آولتك الذين شملتهم Gall‏ النهائية 
للدراسة » وياستخدام المحكات الخاصة بقصور الانتباه التى حددتها الجمعية 
الأمريكية للطب النفسى )1994( APA‏ كمحك خارجى بلغ معامل الصدق 0.613: 
وعند إعادة تطبيقه من قبل المعلمة على أفراد العينة بعد أسبوعين من التطبيق الأول 
بلغ معامل الثبات 0.598 » وهى نسب دالة عند 0.01 


7- مقياس النمو الإدراكى لأطفال الروضة 
إعداد / مروة سليمان )2004( 
يهدف هذا المقياس إلى قياس الإدراك لدى أطفال الروضة من حلال تداول سبعة 
otal‏ تمثل فى الواقع يعض جوانب الإدراك ( :دراك الأشكال - إدراك الألوان = 
إدراك الأحجام - إدراك المفاهيم - الإدراك السمعى - الإدراك الشمى - الإدراك 
اللمسى ) . وعلى ذلك يعمل المقياس على تحديد قدرة الطفل عل التعرف على 
الأشكال المختلفة » والتمييز بين الألوان ء والتعرف على الأحجام المختلفة كالكبير 


كن 


والصغير والوسط » وإدراك بعض المقاهيم مثل ساحن ويارد » وفوق وتحتء 
وخفيف وثقيل » وغيرها Sead‏ عن تحديد التشابه والاختلاف بين الأصوات ٠‏ 
والتمييز بين الروائح المختلفة « والتمبيز بين الأشياء عن طريق الملمس . وبعتمد 
نياس على تقديم الصور لبعض الأشياء إلى جانب الأشياء الحقيقية ذائها فى أحيان 
خرى . 

وبتألف المقياس من 32 نشاطاً مصوراً موزعاً على الأبعاد السبعة الضملة بواقع 
خمسة أنشطة لكل من إدراك الألوان 6 والمفاهيم » والإدراك السمعى » واللمسى » 
وأربع عبارات لكل من إدراك الأشكال » والأحجام » والإدراك الشمى. وقد ثم 
توزيعها دائرياً بحيث تمثل كل صورة بعداً معينا بالترتيب بدماً بالبعد الأول حتى 
السابع » ثم يتكرر الوضع » وهكذا. ويتم إعطاء الطفل درجتم 
الصحية Ee yoy‏ واحدة عندما يأتى بإجا بة خحاطتة (تم تعديلها فى الدرا 
درجة واحدة للإجابة الصحيحة » وصفر للإجابة الخاطئة ) » وتدل الدرجة المرتفعة 
على ارتفاع نمو الإدراك لدي الطفل بيغ تدل الدرجة المنخفضة على قصور الإدراك 
ا 


O O PEST aa 
وأوضحت تتائح الصدق العامى أن بنود المقياس تتشبع على سبعة عوامل تمثل‎ 


جوانب الإدراك المتضمنة . وقد بلغ معامل الثبات بطريقة إعادة التطبيق على عيئة من 
أطفال الروضة )2790( بفاصل زمنى مقدار ه ثلاثة أساب 0.71- 0.78 aa‏ 


المقياس ودرجته الكلية وهى نسب دالة عند 0.01 » وتراوحت قيم (ر) بين درجة كل 
بئد والدرجة الكلية والدالة على قيم الانساق الداخلى بين 0.23- 0.63 وكان بعضها 
Vio‏ عند 0.05 وبعضها الآخر دالا عند0.01. 
8 - مقياس الذاكرة قصيرة وطويلة المدى 
إعداد / الباحث 


تم إعداد هذا المقياس بغرض التعرف على وتحديد مستوى أطفال الروضة فى 


vw 


الذاكرة قصبرة أو طويلة المدى بعد الرجوع التراث السيكلوجى LF‏ يتعلق بكليهراء 
وما أعد من مقاييس ختلفة ثقياسهها . ومن انعروف أن الذاكرة قصيرة المدى تفيس 
قدرة الفرد على تذكر سلسلة من البنود تتراوح بين 5 - 7 بنود كسلاسل الأسماءه أو 
الأرقام ء وغيرها وذلك خلال مدة لاتتجاوز عشرين ثائية ء أما إذا ما زادت عن ذلك 
Lele‏ تدحل مباشرة فى إطار انذاكرة طويلة المدى. وعل هذا الأساس فقد تم إعداد 
ست قوائم بأرقام » وأساء» وصور (حيوانات » وفاكهة ء وألعاب ) » وحروف يضم 
کل منها خمسة بنود تتى أمام الطفل ٠‏ ونطلب منه أن يذكرها 
لاتصل إلى فتدخل بالتالى فى إطار الذاكرة قصيرة المدى ١‏ ويحصل الطفل 
على درجة واحدة فى مقابل كل بند منها يتذكره عام بأن التذكر هنا حرا وليس مقيداً 
أو حدداً بشروط معينة . وبعد أن ننتهى من تطبيق هذه القوائم على الطغل نعود بعد 
ذلك ونطلب منه أن يتذكر ما تضمه كل قائمة من تلك القوائم وذلك بالترتيب GAN‏ 
نحدده له » ويفضل أن Mag‏ نلتزم بنفس الترتيب الذى عرضناها به قى EM‏ 
وبذلك يتحول الأمر هنا من الذاكرة قصيرة المدى ليدخل فى إطار الذاكرة طويلة 
المدى « ويحصل Lad‏ على درجة واحدة عن كل بند يتذكره من أى قائمة من تلك 
القوائم . 

ولحساب صدق وثبات هذه القوائم تم تطبيقها ثم إعادة تطبيقها مرة أخرى بعد 
أسبوعين من تطبيقها الأول على عينة من أطفال الروضة (32RD)‏ وبلغ معامل الثبات 
596 للذاكرة قصيرة المدى 0.534 للذاكرة طويلة المدى وهي تسب دالة عند 0.01 . 
وياستخدام مقيساس تذكر نمط من الخرز وذلك من مقياس ستانفورد - بينيه 
Stanford-Binet‏ للذكاء كمحك خارجى بلغ معامل الصدق للذاكرة قصيرة المدى 
4 وباستخدام اختبار تذكر الأشياء من تفس القياس ولكن بعد مرور عثر 
دقاتق من عرضها على الطمل يلغ معامل الصدق لمذاكرة طويلة املد 0.591 وهى 
جميعاً نسب دالة عند0:01 وتعنى أن هذا الاختبار يتمتع بدرجة معقرلة من الصدق 
والثبات . 


MA 


ثالث : خطوات الدراسة : 

اتبع الباحث المخطوات التالية فى سبيلى القيام بهذه الدراسة وتنفيذها 

1- تحديد وإعداد الأدوات المستخدمة » والتأكد من صدق وثبات تلك المقاييس 
التى قام بتصميمها . 

2 - اختيار أفراد العينة من بين أطفال الصف الثانى بالروضة . 

.ى المهارات قبل الأكاديمية لدى أفراد العينة . 

4 - إجراء المجانسة بين مجموعات الدراسة . 


3- قياس 


5 - تطبيق المقاييس المستخدمة . 
6 - تصحيح الاستجبات التى أتسى بها الأطفال ء وجدولة الدرجات. وإجراء 
العمليات الإحصائية المناسية عليها . 
7 - استخلاص النتائج وتفسيرها. 
8 - صياغة بعض التوصيات والمقترحات التى نبعت عا أسفرت عنه هذه الدراسة 
الراهنة من ZB‏ 
هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية التى لما الباحث إليها فى سبيل الوصول إلى 
tts‏ هذه الدراسة فيا يلى : 
بار كروسكال - واليز(1) Kruskal- Wallis‏ 
ار مان وننى Mann- Whitney (U)‏ 
- اختبار ولك ركسون Wilcoxon (W)‏ 


Ziad - 


ie 


- معامل الارتباط الجزئى . partial correlation‏ 
Jie‏ الانحدار الخطى linear regression.‏ 
- تحليل الانحدار المتدرج stepwise regression.‏ 


0 
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wl 
: أولاً: نتائج الفرض الأول‎ 

ينص الفرض الأول عل أنه : «توجد فررق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
< منوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين « وأقرانهم من يعانون 
من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الحروف 
الحجائية ؛ أو oot‏ يعائرن من قصور فى مهارتى التعرف علل الأرقام 6 والأشكال 
كمهارات قبل أكاديمية لصالح الأطفال انعاديين » . ولاختبار صحة هذا الفرض تم 
استخدام تحليل التباين بطريقة كروسكال- واليز (قيمة ه )4 وقيم UWE‏ للفرق 
بين رتب متوسطات درجات المجموعات الثلاث فى الانتياء . وكانت النتائج كا 
يوضحها الجدولان التاليان . 


جدول )9( نتالج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (HD‏ للفرق بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث ل الانتباه (ن اسن2-ن10-3) 


oie] Ho [es] كا‎ a ae] الجموعة | ءالرتب‎ 


الأيلى | 10.20 ]102.00 | 1040.0 (48ك19| 2 ]19.373 ]0.01 
cul‏ | 10.80 )08.00( | 1166.4 
الات | 25.50 | 255.00 | 6502.5 


ويتضح من اللحدول أن قيمة ه ED‏ للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الانتباء دالة عند 0:01 » ويوضح الحدول التالى اتهاه دلالة هذه 
الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 


جدول )10 قيم 1,۷,2 ودلانتها تلفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات اثلاث في الانتياه. 


ويتضح من الجمدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 ب 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
لصالح المجموعة الث فى الحالتين » أما الفروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى 
فلم تكن ذات دلالة إحصائية. وبذلك تتحقق صحة الفرض الأول . 


المجموعة الثالثة من 


توجد قروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى الإدراك 
ن متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين » وأقراجم gt‏ يعانون من 
قصور فى مهارتى الوعى أو الادراك الفونولوجى ٠‏ وانتعرف على الخروف المجائية ٠‏ 
أو ممن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام : والأشكال كمهارات قبل 
أكاديمية لصائح الأطفال العاديين » . 1 


وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تفس الإجراء للتحقق من صحة 
الفرض السابق» وكانت التتائج كما بوضحها اجدولان التاليان 


فل 


جدول )11( نتائج تحلیل التبا فة كروسكال - واليز (1:) للفرق بين 
رتب رجات المجموعات الثلاث فى الإدراك إن 1+ ن2 -ن3 - 10) 

الجموعة | م الرتب أمج الرتب J‏ 

الأول 10.15 }101.50 | 1030.225 ]19.841 


الثانية 10.85 | 108.50 


ويتضح من الحدول mses,‏ للفرق بین متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الإدراك دالة عند 0.01 » ويوضح الجدرل التالى | 0 
هذه الفروق رذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 
جدول )12( قيم 1,۷,2 ودلالتھا للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات اثلاث فى الإدراك 


46.5) 101.50 
108.50 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالئة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأول والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
لصالح المجموعة الثالثة فى الحاين » أما الفروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى 
مستوى الإدراك فلم نكن ذات دلالة إحصائية . وبذلك تتحقق صحة الفرض الثانى. 
ثالثا: نتائج الفرض الثالث ‏ 
ينص الفرض الثالث عل أنه: «توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
الذاكرة (قصيرة وطويلة المدى) بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة 


wr 


العاديين, pel Als‏ من يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » 
والتعرف على الحروف المجائية » آو من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على 
الأرقام « والأشكال كمهارات قبل أكاديمية لصالح الأطفال العاديينه. ولاختبار 
صحة هذا الفرض تم استخنام نفس الإجراء السابق » وتوضع الجداول التالية 
هذا الفرض . 


تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز HD‏ للفرق بين 

رتب درجات المجموعات التلاث فى الذاكرة قصيرة المدى (ن1 ٠ن2‏ -ن10۰3) 
مج الرتب| ك | ut] Ho Jeo] As‏ 
102.00 | 1040.40 | 19.662 | 2 |0.01|19378] 


1166.40 | 108.00 
6502.50 | 255.00 | 25,50 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه (HD)‏ للفرق بين منوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الذاكرة قصيرة المدى دالة عند001: ويوضح الجدول SUH‏ 
أتهاء Do‏ هذه بة للمجموعات الثلاث . 


il‏ وذلك با 


جدول (14) UW Zed‏ ودلائتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الذاكرة قصيرة المدى 


وينضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأول والثانية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 


wr 


لصالح المجموعة الثالثة فى الحالتين » أما الفروق بين المجموعتين الأولي والثانية فى 
مستوى الذاكرة قصيرة المدى فلم تكن ذات دلالة إحصانية . 


جدول (15) نتائج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليز (11) للفرق بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث في الذاكرة طويلة المدى (ن1- ن2- ن10-3) 


ويتضح من الجحدول أن قيمة ه (11) للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس الذاكرة طويلة المدى دالة عند 0.01 : ويوضح الجدول التان 
أتجاه دلالة هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث 
جدول(16) قیم 11,72 ودلالتها الغرق بين متوسطات رتب ډرجات 
المجموعات الثلاث فى الذاكرة طويلة FA‏ 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالئة من 
ناحية وكل من المجموعتين الأولى والثائية كل على حدة من ناحية أخرى وذلك 
الصالح المجموعة الثالثة فى الحالتين ٠‏ أما الفروق بين المجموعتين الأول والثانية فى 
مستوى الذاكرة طويلة المدى فلم تكن ذات دلالة إحصائية . وبذلك تنحقق صحة 
الفرض الثالث . 


we 


رابعاً: نتائج الفرض الرابع : 
ينص الفرض الرابع على أنه: 9 لانوجد فروق ذات دلالة إحصاتية فى مستوى كل 
من الانتباه » والإدراك » والذاكوة بين مترسطات رتب درجات أطفال الروضة من 
يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف عل ا حروف 
الفجائية ٠‏ أو of pelt‏ يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » 
ارات قبل أكاديمية». ولاختيار صحة هذا الفرض تم استخدام نفس 
الإجراء السابق » وتوضح الجداول (16-9) هذه النتائج حيث يتضح منها عدم وجود 
فروق دالة إحصائياً بين متوسطات رتب درجات المجموعتين الأولى (من يعانون من 
قصرر ف مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الحروف الهجانية ‏ 


والثانية (من يعانون من قصور فى مهارتى انتعرف على الأرقام » والأشكال ) فى كل 
من الانتباء (جدول10)ء والإدراك(جدول12) : والذاكرة قصيرة المدى( جدول14) ٠‏ 


والذاكرة طويلة gall‏ ( جدول16 ) وهو ها يحقق صحة هذا الفرض . 

خامساً : نتائج الفرض eel‏ : 

ينص الفرض الخامس على آنه  :‏ توجد علاقة Sle)‏ ذات دلالة إحصائية بين 
مستوى الانتباه والإدراك والذاكرة كما يتضح من درجات أطفال الروضة العاديين » 
وأقرانهم من بعانون من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الغونولوجى » والتعرف 
على الحروف الفجائية وأقراتهم من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام» 
والاشكال كمهارات قبل أكاديمية ». وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام 
معاملات الارتباط الجزئية» ويوضح الجدول التالى هذه التنائج 


io 


جدول (17 معاملات الارتباط الجزنية لدرجات أفراد العينة. 
فى الانتباه والإدراك والذاكرة قصيرة وطويلة الدى 
الذاكرة الطويلة | 


* دالة عند 0.05 **دالة عند 0.01 
oe.‏ من الجدول أن قيم معاملات SN‏ 
تباطبة دالة إحصائياً بين كل متغير من 


هذا الفرض 


ينص الفرض السادس ge‏ أنه 
يعانون من قصور المهارات قبل الأكاديمية بشقيها الموضحين فى هذه الدراسة فى كل 
من الانتباه والإدراك والذاكرة كحمليات معرفية أساسية بمستوى قصور تلك 
المهارات المشار إليها ؛ . للتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل الانحدار 
الخطى ء وکانت التائج كما بلى : 


اتنبى» درجات أطفان الروضة العاديين ٠‏ أو من 


هذ 


جسول )18( تانج تحليل التباين (اختبار ف) الخاص بصربع معامل الارتباط التعدد (ر2) 
الدال على العلاقة بين درجة المهارات قبل الأكاديمية والتغيرات ا ممر فية مجتمعة 


المهسارة 


انوع آر 
الإ 
الفولولو جى 
التعرف 
عل | الخلا | 379937 
الحروف | فكل | 702.300 | 29 
ارف | التموقج | 333831 | 4 | 83458 
عل | Lisi‏ ]198035 | 25 | 7921 
الأرقام | تكن | 531.867 | 29 
العرف | sya‏ | 179.104 | 4 | 44.776 
عل | بسا | 7263| 25 | 28411 
الأشكان | الكل أ 889.367 | 29 
التعرف | للتموقج | 7550 | 4 | 1.882 | 1661 |0458 onto)‏ 
عى | بحا | 28337 | 25 | 1.133 
aids‏ | ,لكلل | 35867 | 29 


0.459] 0.678 80.591 


15.197 


0.628] 0792 | ** 10.536 


0201| 0449Î 1.576 


** دالة عند 0.01 

ويتضح من الحدول أن قيمة ف دالة بالنسبة للمهارات الثلاث الأولى فقط وهى 
مهارات الوعى أو الإدراك الفونولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف امهجائية ء والأرقام 
بينم لم تكن ذات دلالة إحصائية ب لنسبة لمهارتى التعرف على الأشكال » والألوان WS‏ 
أن درجة المتخيرات المعرفية موضوع الدراسة وهى الانتباه والإدراك » والذاكرة 
قصيرة وطويلة المدى فا نسبة مساهمة مقدارها 60.7 فى درجة ge ll‏ أو الإدراك 
الفونولوجى %45.9 فى درجة عل الحروف أفجانية » %62.8 فى درجة 
التعرف على الأرقام» 9020.1 فى در رف على الأشكال»21٭ فى درجة التعرف 


wy 


منه. 
سابعا : نتائج الفرض السابع : 

ينص الفرض السابع على أنه : الاتوجد فثة نوعية محددة من العمليات المعرفية 
موضوع الدراسة الراهئة (الانتباه - الإدراك- الذاكرة» أفضل من غيرها فى Sal‏ 
بالمهاراث قبل الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين » أو من لديهم قصور فى مثل هذه 
المهارات بشفيها المشار Lal]‏ ؛. وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل 
الانحدار المتدرج» وكانت التتائج كما يوضحها الجدول التالى : 

جدول (19) نتائج تحليل الانحدار المتدرج لنتنبؤ بدرجة المهارات قبل الأكاديمية 
de‏ الانتباه والإدراك والذاكرة قصيرة وطويلة ادي 


ww] |» 7‏ 3 
المهارة ,7 a‏ 3 
للها 4 اجزنى| الجزتى | النموذج| B | A [saat‏ 
الفونولوجي | 1 0.764 | 0.584 أ 0.569 | 2808 | 39.35 | 0.01 
المررف |1 0.677 | 0.458 | 0.439 | 3.686 | 23.69 | 0.01 
الأرقام |1 ]ذا 0.778 | 0.605 | 0.591 | 2.740 | 42.87 | 0.01 
الأمكال |1 0.431 | 0.186 | 0.157 | 5.084 | 6.40 | 0.05 


ويتضح من الجدول أن درجة الان ب» بدرجة الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى من جانب أطفال الروضة وذلك بنسية مساهمة تساوى %58.4 وهى 
دالة عند مستوى0.01 (ف-39.35) » وتنبى» بدرجة التعرف على الحروف الهجائية 
من جانب آخر بنسبة مساهمة تساوى %45.8 وهى نسبة دالة عند 0.01 (ف 
23,698( وأن درجة إلذاكرة قصيرة Gall‏ تنبىء هى الأخرى بدرجة التعرف عل 
الأرقام Ly‏ مساهمة تساوى 9660.5 وهى نسبة دالة عند 0.01 (ف = 42.87( 
وتنبىء بدرجة التعرف على الأشكال بنسبة مساهمة تساوى %18.6 وهى نسبة دالة 
عند 0.05 (ف = 640( بينها لم تنبىء المتغيرات الأخرى موضوع الدراسة من جانب 
آخر بدرجة أى من المهارات الأخرى من جانب هؤلاء الأطفال بنسبة دالة إحصائياً 
ولاتحقق هذه النتائئج صحة الفرض السابع وذلك إلى حد ما . 


WA 


مناقشة النتانج وتفسيرها 

أسفرت نتائج هذه الدراسة عن وجود فروق دالة بين أطفال 'لروضة العاديين 
وأقرانهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم سراء من يعانون من قصور فى مهارتى 
الرعى أو الإدراك الفونولوجى » وانتعرف على الحروف الحجائية ٠‏ أو من يعانون من 
نصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » والأشكال وذلك فى كل من GOV‏ 
والإدراك » والذاكرة قصيرة وطويلة ادى تصالح الأطقال العاديين . كما أسفرت عن 
عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم وفق 
النمطين الستخدمين فى هذه الدراسة فى 1 
وأوضحت نتائج الارتباط الجزئى وجود علافة أ, 


رات المعرفية موضوع البحث ٠‏ 
باطية دالة بين هذه ol pall‏ . أما 
نتائج تحليل الانحدار الخطى فأوضحت أن هذه المتغيرات تنبىء بمستوى يعض 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة (الوعى أو الإدراك الفونولوجى » رالتعرف 
على الحروف الحجائية » والتعرف على الأرقام ) فى حين ل تنبىء بمستوى بعضها 
الآخر بدرجة دالة إحصائياً (التعرف على الأشكال » والأنوان ) » وأوضحت نتائج 
تحليل الانحدار المتدرج أن الانتباء يمثل أقضل فنة نوعية منتقاة من هذه التغيرات فى 
التنبؤ بالوعى أو الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الحروف الفجانية بينها كانت 
الذاكرة قصيرة ا مدى هى أفضل فئة نوعية منتقاة من تلك المتغيرات فى 
عل الأرقام » والأشكال . 

وتتفق هذه النتائج إجالاً مع ما ترصلت إليه الدراسات السابقة حيث كشفت 
نعائجها عن أن أطفال الروضة المعرضين حطر صعوبات التعلم يتأخرون عن أقرانهم 
العاديين فى مسترى gal‏ العقلى العرق بوجه عام وهو الأمر الذى يترك أثراً واضحا 
على قيامهم بالعمليات المعرفية المختلفة (عادل عبد الله ٠2005‏ 1)؛ وأنهم يتسمون من 
جانب آخر بقصور ف الانتباهه والإدراك )1995 (Papadopoulos & Mulcahy,‏ 
وخصوصاً التناول og pall‏ والسمعى للمثيرات » والذاكرة قصيرة وطويلة المدى 
(Lowenthal, 2002)‏ فضلاً عن قصور فى مستوى الإدراك (Grobecker & isle‏ 
Dee Lisi, 2000)‏ « وقصور مهام الذاكرة» أو استرجاع ا معلومات المختلفة من الذاكرة 


wa 


طويلة المدى (2000 . (Geary etal.‏ « کا أن ر فى الذاكرة قصيرة وطريلة 
المدى الذى يتعرض له هؤلاء الأطفال من شأنه أن يؤثر سلباً بطبيعة الحال وذلك 
على الأقل بدرجة كبيرة إلى حد ما على بعض المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم 
(Swanson et.al., 2004, Passenger et.al., 2000, Lee & Obrzut,1994)‏ 
ويمكن تفير ذلك SS ob‏ من الانباه ء والإدراك » والذاكرة تعد فى مقدمة 
العمليات المعرفية ذاث الصلة بصموبات التعلم وما يترتب عليها من آثار سلبية حيث 
يكون أولئك الأطفال الذين يعانون من قصور فيها خلال مرحلة الروضة أكثر عرضة 
من غيرهم لطر صعوبات الثعلم اللاحقة سواء II‏ أو الأكاديمية رهو الأمر 
الذى يفسر وجود فروق دالة ف المهارات قبل الأكاديمية اتی تعتبر شرطاً ساب 
المهارات اللازمة التعلم الأكاديمى بين الأطغال العاديين وأقراهم of‏ يعانون من 
قصور تلك المهارات بغض النظر عن نمط القصور حيث أن وجود هذا القصرر فى 
حد ذاته يعبر فى الواقع عن مشكلات ق هذه العمليات . وعلى ذلك يواجه بعغ 
الأطفال بمرحلة الروضة مشكلات متعددة تعانق بالانتباه حيث قد تعوقهم عن 
تركيز انتباههم لفترة معينة على مثير ما وهو الأمر الذى قد يترتب عليه مشكلات 
أخرى Gls‏ بالإدراك حيث أن الطفل لن يتمكن فى الواقع من إدراك الشىء الذى لم 
ينتبه إليه ه ولا إن ما يتعلق به من تفاصيل » كا يترتب عل ذلك La‏ مشكلات 
أخرى مائلة تعلق ب نزينه فى الذاكرة ثم استدعاثه وقت الحاجة إليه . ويشير عادل 
عبد الله (2005 - Ce‏ إلى أن الصعوبات التى تتعلق بالانتباه تعنى من هذا المنطق 
عدم قدرة الطفل عل أن بستمر فى تركيزه على مثير معين لفترة محددة وذلك ببب 
أحد السبيون التاليين أو كليهما والذى يتمثل أوفها فى عدم قدرته عل انتقاء ذلك المثير 
والتركيز عليه لفترة زمنية حددة تتطلبها المهمة المستهدفة أو النشاط الذى يجب عليه 
أن يفوم به أو يؤديه » بينيا يتمثل السبب الثانى فى وجود نشاط حركى مفرط لديه . 
JL‏ تتخفض قدرته على التمبيز قياساً بالطل العادى مما بجعله يستغرق فترة زمئية 
أطول حتى يتمكن من النعرف على تلك انعلامات المتتمية فى الموقف التعليمى حيث 
قد ينشغل يعلامات أخرى غير مهمة عا يترتب عليه ظهور العديد من اللوكبات 
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لدى انطفل التى تدل على ذلك مثل شرود الذهن . وتشقت | الاستاع أو 
المشاهدة» أو ge‏ وعدم القدرة على التركيز فيا يقال أو يحدث أمام الطفل » وعدم 
القدرة على التمييز وما إنى ذلك وهر ما يؤدى فى الواقع إن إعاقة قدرته عل الإدراك 
حيث أنه نظراً لعدم قدرته عل أن يقوم بالتركيز على ذلك امثير فإنه لا يتمكن بالتالى 
من مقاومة التشتت الذى بنرتب على ذلك رهو الأمر الذى يعد سابقاً عل الإدراك » 
Tb ty‏ ومتطلباً من تلك المتطلبات الضرورية فى سبيل حدوثه وهو ما يؤثر سلا 
بالقطع عل عملية التعلم من جاتب مثل هذا الفرد حيث يكون سبباً فى تعرض ذلك 
الفرد كثل هذه الصعوبات الخد صة بالإدراك والتى يمكن أن تحول دون تعلمه بالشكل 
المنشود ومن أهمها أن الطفل عادة ما يعانى من صعوبة فى ننظيم المثيرات البصرية » أو 
السمعية » أو اللمسية . أو الحركية ء أو غيرها ما يتعلق بالحواس » أو تفسيرها Be‏ 
تنظيمها . كما أنه عادة ما يصعب عليه إدراك العلافات المكانية للأشياء فى الفراغ مما 
يمعله يخطأ فى القراءة » ولايتمكن من التمبيز بين الأشكال افندسية المختلقة . كيا أنه 
يعانى من مشكلات ف التتابع أو التسلسل السمعىء أو اتباع سلسلة من التعليياتء 
أثناء الحركة ء ويد صعوبة فى dE‏ 
التآزر بين العين واليد أثناء الكتابة » ويجد مشكلة فى تحقيق التناسق والتآزر البصرى 
الح ركى السمعى . وفضلاً عن ذلك فإن مثل هذه الصعوبات ae‏ تظهر لدى الطفل 
عادة ما ay‏ إلى صعوبات تتعلق بالذاكرة من آعمها تذك المشكلات التى تتعلق 
بالذاكرة السمعية ٠‏ أو البصرية ء أو اللمسية ؛ أر ا حركية ‏ ووجود صعوبة فى استقبال 
المعلرمات ١‏ أو تفسيرها » أو تشفيرها . كا أنه عاد: سا يواجه مشكلة فى تخزين 
المعلومات التى يخبرها » ويجد صعوبة فى استرجاع المعلومات المختلفة ٠‏ ويكون غير 
قادر على نذكر ما يقال أمامه ‏ أو يوجه إليه » أو تذكر أسماء الصور والاشكال 
المختلفة » أو ا حروف الحجائية » أو تذكر بعض الأحداث | 
أو تذكرالالعاب » أو التعلييات أو التوجيهات الخاصة با 
يضر ما يتعرض الطفل له من مشكلات فى هذه العمليت المعرفية بناء على ما قد 
يتعرضى له من مشكلات أخرى أو قصور فى أى منها وهو الأمر الذى يوضح ما 


التى وقعت أمامه » 


. وهذا من شأنه أن 
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يوجد بين تلك العمليات من علاقات متداخلة » ويفسر بالتالى ما أسفر عنه الغرض 
الخامس من نتالج . 

ولذلك يصبح من الطبيعى أن نتمكن من خلال تلك العمليات المعرقية من التنبق 
بمستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وهو ما أكدت عليه نتائج الفرض 
السادس حيث كشفت عن أن العمليات المعرفية موضوع هذه الدراسة يمكنها التتبؤ 
بدرجة المهارات قبل الأكاديمية أو القصور فيها من جانب أطفال الروضة وذلك إلى 
حد كبير . وبالرجوع إلى الجدول (18) يتضح أن قيمة مربع معامل الارتباط المتعدد 
(ر2) تساوى0.607 للوعى أو الإدراك انفونولوجى » 0.459 للتعرف على chy Dl‏ 
افجائية » 0.628 للتعرف عل الأرقام وهى نسب دالة إحصائياً عند 0.01 وتدل هذه 
النتيجة على وجود علاقة خطية متعددة ذات دلالة إحصائية مقدارها 0.779 + 
8 0.792 بين درجة الوعى أو الإدراك القوتونوجى » والتعرف على الحروف 
اشجائية » والتعرف على الأرقام على التوال كمهارات قبل أكاديمية وبين درجة 
العملياث العرفية موضوع الدراسة tee‏ كمتغيرات مستفلة » وتساهم تلك 
المتغيرات بنسبة %60.7 ١‏ 459 . 662.8 تقريباً من تباين قيمة المتغير التابع الذى 
يتمثل فى تلك المهارات قبل الأكاديمية بالترتيب السابق . ويشير ذلك إلى أن هناك 
اين للمتغير التابع ومقدراها %39.3 »9654.1 %37.2 
لاتعزى إلى المتغيرات المستقلة أو العمليات المعرفية موضوع الدرامة الحالية وهو 
الآمر الذي يشير إلى أن هناك متغيرات أخرى مستقلة غير متضمنة فى هذه الدراسة 
بحتمل أن تساهم فى رفع نسبة هذا التباين» وبالتاى تسهم فى زيادة إمكانية التب 
بدرجة المهارات قبل الأكاديمية بين أطفال الروضة . أما در ات المعرفية 
فلم تنبىء بدرجة التعرف عنى الأشكال . والآلوان بدرجة دالة إحصائباً وهو ما لم 
يكن متوقعاً » وإن كانت تفسر جانباً لا باس به من تباين تلك الدرجة وهو الأمر 
الذى يرجع إلى وجود بعض التغيرات الأخرى التى تمثل أهمية كبيرة فى هذا الإطار 
وم تتضمنها الدراسة dal Jb‏ أو رب كان الأمر يتطلب بعض الإجراءات GPM‏ 
التى لم تتضسمنها الدراسة نظراً لآن الانباء ياتى دائ فى مقدمة أى من هذه العمليات 


نسبة لها اعتبارها من هذا 


vat 


أو المتغيرات التى نسهم فى تفسير تباين درجة مثل هذه المهارات أو غيرها من 
السلوكيات ذات الصلة. 

ويتضح من ائج تعليل الاتحدار المتدرج (جدول 19) والخاصة بتتائج الفرض 
السابع أن متغير الانتباه يشكل أفضل فئة نوعية متتقاة من المتغيرات المستقلة أو 
العمئيات المعرفية المستخدمة فى هذه الدراسة التى يمكن من خلاها التنبؤ بدرجة 
الوعى أو الإدراك الفرنولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف المجائية كمهارتين من 
المهارات قبل الأكاديمية . ويلغ معامل التحديد النهائى للنموذج (ر2 التموزج ) 
المصاحب لدخحول تلك المتغيرات إلى نموذج الانحدار المتعدد 0.569 تقريباً لوعي آو 
الإدراك الفونولوجى» 0.439 تقرياً للتعرف على الحروف المجائية وهى قيم دالة 
Gam]‏ عند 0.01. ويتضح من الجدول أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط الحزتى 
التعدد (ر2 الجزئى ) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إن نموذج الانحدار قد بلغت 
0.584 458 غاتين المهارتين بالترتيب وهى فيم دالة إحصائياً . وتدل هذه Sit‏ 
We]‏ على الإسهام النسبى لكل من هذه المتغيرات فى تفسير تباين هاتين المهارتين من 
جانب أطقال الروضة > وهو ذلك الإسهام الذى يتراوح بين %45.8 - #58.4 


تقريبا - 
كا يتضح أيضاً أن متغير الذاكرة قصبرة المدى يشكل أفضل فثة نوعية 
المتغيرات المستقلة أو العمليات المعرفية المستخدمة فى هله الدراسة يمكن من خلاها 
التنبؤ بدرجة التعرف على الآرقام » والتعرف على الأشكال كمهارتين من امهارات 
قبل الأكاديمية وبلغ معامل التحديد النهائى للتموذج (ر2 النموذج) المصاحب 
لدخول تلك المنغيرات إلى نموذج الانحدار امتعدد 0.591 تقرياً للتعرف على الأرقام 
وهى قيمة دالة إحصائياً عند 0.01 » 0.157 تقريباً للتحرف على الأشكال رهى قيمة 
دالة إحصائياً عند 0.05 . ويتضح من الجدول أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط 
الجزئى المتعدد )2 الجزئى ) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى نموذج الاتحدار قد 
بلغت 0.605 » 0.186 هتين المهارتين بالترتيب وهى فيم دالة إحصائياً . وتدل هذه 
الحائج Ved‏ على الإسهام النسبى نكل من هذه التغيرات فى تفسير تباين هانين 
المهارتين من ate‏ أطفال الروضة ٠‏ وهو ذلك الإسهام الذى يتراوح بين %18.6 - 
5 تقريباً. 
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انج فى محملها مع نتائج الفروض السابقة » و pty leg‏ 
ها. أما کون بعض التغيرات موضوع هذه الدرسة لا تنبى» بدرجة بعض المهارات 
قبل الأى 


إن ذلك قد يرجع إلى أن عينة هذه الدراسة نعانى 
بالفعل من قصور فى تلك الهثرات » وأن هذا القصور فى واحدة أو أكثر من هذه 
المهارات ينعكس على غيره من المهارات؛ كما أن الألوان قد ترتبط بالأشكال دون أن 
بقلل ذلك من أهمية ماتين المهارتين بالنسبة للمهارات الأخرى وهو الأمر الذى 
نلفت الانتباء إلى ضر ورة إجراء دراسات مستقبئية تتناوله وتعمل عل نفسيره . 
التوصيات 
تمت صياغة التوصيات التالبة فى ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهنة من نتائج . 
1 - الاهتيام بالاكتشاف المبكر لأى قصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة . 
2 - ضرورة التشخيص الدقيق لنحالة منذ مرحلة الروضة . 
3 - أن تتضمن برامج التدخخل الميكر تدرييا 
!لانتباء والإدراك والذاكرة لأولتك ١‏ 
- أن يتم تدريب هؤلاء الأطغال على إدراك بين الأشياء المختلقة . 
5 - أن تراعى الخطة التربوية 'لفردية للطغا ل مستوى سلوكه الانتباهى والإدراکی 
فضلاً عن مستوى قدرته على Sill‏ . 
- أن يدم تدريب أولئك الأطفال على استخنام الاستراتيجيات المناسية التى 
يكون من GLE‏ أن تاعدعم على الاحتفاظ بال معلومات المختلفة . 
واسترجاعها وقت الحاجة إليها 


أنشطة متباينة ومتعددة نتنمية 


oJ 


VAL 


ملخص 

تمدف الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى بعض العمليات المعرفية لأطفال 
ن حطر صعوبات التعلم أى oF‏ يبدون مؤشرات تدل get fo‏ 
تعرضهم لصعويات التعلم اللاحقة قياس بأفرائهم العاديين وذلك فى كل من الائبا» 
والإدراك » والذاكرة حيث نمثل تلك العمنيات الأساس انذى يجب أن يقوم عليه 
التعلم اللقدم لهم . ونضلاً من ذلك فهى Se‏ أيضاً إلى التعرف عى إمكانية البو 
بهذا القصور وتلك الصعوبت اللاحقة من خلال درجاتهم فى العمليات المعرفية 
موضوع هذه الدراسة وذلك عن طريق التعرف على تلك الدرجة التى يمكن لهذه 
العمليات أن تفسرها من تباين درجة المهارات قبل الأكاديمية والتى تعد متولة 
عنهاء وتحديد أفضل فة نوعية متتقاة من هذه العمليات يمكنها تفسير تباين درجاتهم 
فى تلك المهارات ء ثم التعرف على مدى وجود ترتيب أولريات أو أمية معينة لتلك 
العمليات بالنسبة للمهارات قبل الأكاديمية من جانبهم بحيث نصل ف النهاية إلى 
ترتيب تلك العمليات بحسب تأثيرها فيا يمكن أن يتعرض له هؤلاء الأطفال من 
قصور فى تلك المهارات . 

وتتألف عينة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بالسنة الثانية 
بالروضة [ KG-‏ بمحافظة الشرقية (ن = 30) » تضم المجموعة الأول عشرة أطفال 
يمن يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالوعي أو الإدراك 
المجمرعة الثانية عشرة أطقال 
آخرين بعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف عل الأرقام ٠‏ 
والأشكال ‏ بينيا تضم المجموعة الثالثة هى الأخرى عشرة أطفال من العاديين . رقد 
روعى أن يكون أعضاء هذه المجموعات الثلاث جبعاً من لايأتون gh‏ مشكلات 
سلوكية وفقاً لتقارير معلاتهم ء وألا يعانى أعضاء المجموعتين الأولى والثانية من أى 
إعاقة عقلية » أو حسيةء أو جسمية حركية ٠‏ أو غيرها . وتم نحقيق التعجانس بين نلك 
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المجموعات ف العمر الزمنى » ومستوى الذكاء » والمستوى الاجتياعى الاقتصادى 
الثقانى حيث تم اختيارهم جميعاً من المستوى ا متوسط . 

وضمت المقاييس المستخدمة مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء » وأدوات لعب وقق 
إجراءات تجريبية محكمة ‏ وبطارية اختبارات لبعض الهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم أعدها الباحث » واختبار انسح النيورولوجى 
السريع ٠‏ واستهارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية » 
ومقياس ols!‏ ومقياس النمو الإدراكى لأطفال الروضة » ومقياس الذاكرة قصيرة 
وطويلة المدى الذى أعده الباحث . 

وأسفرت ناتج هذه الدراسة عن وجود فروق دالة بين أطفال الروضة العاديين 
وأقراهم المعرضين حطر صعوبات التعلم سواه عن يعانوت من قصرر فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الغونولوجى» والتعرف على الحروف المجائية ٠‏ أر من يعانون من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام والأشكال وذلك فى كل من الاتتبا» 
والإدراك؛ واتذاكرة قصيرة وطويلة المدى لصالح الأطفال العاديين . كبا لاتوجد 
فروق Lhe] Ub‏ بين الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم وفق التمطين 
المستخدمين فى هذ الدراسة فى التغيرات المعرفية موضوع البحث » وأوضحت نقتائج 
الارتباط tt‏ وجود علاقة bls!‏ دالة بين هذه الحغيرات . أما نتائج تحليل 
الانحدار الخطى فأوضحت أن هذه المتغيرات تنبيء يمستوى بعض انهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة (الوعى أو الإدراك الغرنولوجى » والتعرف على الحروف 
الفجائية » والأرقام ) فى حين ل تنبىء بمستوى بعضها الآخر بدرجة دالة إحصائياً 
(انتعرف على الأشكال , والألوان ) » وأوضحت نتائج تمليل الانحدار المتدرج أن 
الانتباه بمثل أفغس فثة نوعية منتقاء من هذه المتغيرات فى التنبؤ بالوعى أو الإدراك 
الغونولوجى » والتعرف على اخروف المجائية بيغا كانت الذاكرة قصيرة المدى هى 
أفضل فة نوعية منتقاة من تلك المتغيرات فى التنبؤ بالتعرف على الأرقام » والأشكال. 


ae 
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الفصل الرايع 


المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة 
ذوى قصور المهارات قبل الأكاديمية 
كمؤشر لصعوبات التعلم 


بالاشتراك مع 
د/ سليمان محمد سليمان 


مقدمة 

تعتبر المهارات الاجتياعية social shills‏ من المهارات ذات الأهمية فى She‏ 
الإنسان عامة حيث هى: التى تساعده على أن يتحرك نحو الآخرين فيتفاعل » 
ويتعاون معهم » ويشاركهم ما يقومون به من أنشطة . ومهام » وأعمال غتنقة ؛ ويتخذ 
متهم الأصدقاء 


يقيم معهم انعلاقات وينشأ بيتهم الآخذ والعطاء فيصبح بالتالى 
عضواً فمالا فى جماعته يؤثر فى أعضاتها الآخرين ٠‏ ويتأثر بهم » ويعبر عن مشاعره »> 


المشكلات وهو الآمر الذى يساعده فى 32 
فى النهاية من تعقبق التكيف والتوافق. مع جماعته أو بينته بها فيها » ومن فيها . 

ويمثل قصور المهارات الاجتراعية عالقا 5 
إنه قد يجمله بدلاً من ذلك إما أن يتحرك بعيداً عنهم : أو يتحرك ضدهم فينعزل 
عنهم» أو يعتدى عليهم وهو الأمر الذى قد يحول دون توافقه معهم ؛ أو تكيفه مع 
البيئة ن الجديو بانذكر أن هناك العديد من المشكلات التى تتعلق بالإدراك 
الاجتهاعى » أو التفاعل الاجتاعى فد تواكب صعوبات التعلم أو تلك المخاطر 
المرتبطة بها وتتزامن معها . ومع أن مثل هذه المشكلات ترتبط فى الأساس بالمهارات 
الاجتاعية » وترجع إليها » فإنها رغم ذلك لا تمثل أى صعوية من صعوبات التعلم 


yar 


وإن كانت تؤدى فى النهاية إلى العديد من المشكلات الاجناعية والاتفعالية لل 
هزلاء الأطفال وهو ما يؤثر سلباً على توافقهم الشخصى والاججتماعى . 

الإطار النظرى 

تعنى المهارة من الناحية اللغوية الحذق والإتقان وذلك مع اختلاف مها : ويشير 
جمال الخنطيب(1992) إى أن المهارات الاجتماعية هى تلك الأنياط السلوكية التى يجب 
أن تترفر لدى كى يستطيع أن يتفاعل مع الآخرين مستخدماً الوسائط اللفظية 


الاستجابات التى تتصف بالفاعلية فى موقف معين فتعود Why‏ 
انتفاعل الاجتماعى الإيجابى » أو القبول الاجتم'عى ما ب 
الاجتماعية social competence‏ وتمثل الظاهر 'لسلوكية ال 
ومن هذا 'لنطلق تعبر المهارة عن ن قدرة الفرد عل إصدار ستركيات ماهرة فى كل 
المواقف والأوقات سواء كانت تلك السلوكيات لفظية أو غير لفظية. 


ويرى اليعض آن المهارات الاجتاعية تتضمن جانيين يتمثل الأول فى دلالتها 
أو قيمتها بالنسية للفرد والآخرين ء ويتمثل الثانى فى أهميتها الاجتماعية ٠‏ 
وما يترتب عليها من آثار متعددة حيث تؤدى غالاً إلى التوافق . ويشير هيان 
ومارجاليت )1998( Heiman & Margalit‏ إلى أن المهسارات الاجتاعية تعكس 
قدرة الفره على إظهار السلوك المناسب ف المواقف المختلفة بها يساعد الفرد على 
بادأة بالتفاعل مع الآخرين ٠‏ وتكوين الصداقات معهم . ومن ثم فهى إن تعد 
بمثابة تلك السلوكيات الصريحة اللفظية منها ( كالاستجابات اللفظية للمثيرات 
الاجتماعية المختلفة ) وغير اللفظية ( كالتواصل البصرى . رالإيهاءات » والإشارات » 
والتمثبل الصامت ٠‏ وتعبيرات الوجه . و الصوت ) والتى يمكن تعلمها» 
وتنميتها » وتطويرها . کہا آنا تضم أيضاً مكونات أخرى إلى جانب ذلك كمهارات 
التعاون ٠‏ والتعاطف , والاهتمام بالآخبرين » والمهارات المعرفية » وحل المدكلات 
وعلى هذا الأساس OB‏ المهارات الاجتماعية من شأنها أن تساعد الفرد كى يتحرك 
معهم العلاقات المختلقة من خلال تفاعلاته معهم » وعدم 


الاجت. 


نحو الآخرين 
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انسحابه من المواقف والتغفاعلات الاجتياعية المختئغة والتنوعة وهو الآمر الذى 
gaye‏ به إلى أن يميا حياة سوية » وأن ب 
عل أن يتكيف مع بينته » Oly‏ يحقق التوافق الشخصى والاجتماعى . 

وتعتير صعوبات التعلم إحدى فدات انتربية الخاصة ٠‏ بل إنها تعد من أكثر تلك 
الفئات عدداً وهى كإعاقة تستمر مدى الحباة ٠‏ وقد يصاحبها بعض المشكلات 
الأخرى فى الإدراك الاجتياعى » والتفاعل الاجتماعى ٠‏ والتنظيم انذاتى وهى 
المشكلات التى لا تمثل فى حد ذاتها أى صعوبة من صعوبات التعلم . ومع ذلك فزن 
العطفل له من مشكلات » وما 


قدراً معقولاً من الصحة النفسية يساعده 


وجودها يعتبر أمراً خطيرا فد يؤدى إن تغاقم ما ي 
نب عليها . وبالتال يصبح 
JULY‏ ذوو صعر, 


الأكثر احتالاً أن يعانى أولئك 
التعلم ء أو المعرضوت لخطر تلك الصعوبات أى ممن يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكايمية من قصرر ممائل فى مهدراتهم الاجتماعية فد 


يعانيه من انار 


يعرضهم LEY‏ أخرى من المشكلات ذات التأثير 'لسلبى عليهم . 

وإذا كانت صعودت التعلم تعتمذ في جرعرها على وجود محتوى أكاديمى معين : 
أو منهج دراسى Vout‏ يستطيع طقل عادى أر le‏ انذكاء أن يستوعبه فإنها بهذا 
ذلك لا تبدأ فجأة ء بل إن 


بالمهارات قبل الأكاديمي nox preacademic skills‏ انقصور فيه مؤشراً صادقاً عل 
زيادة احتال حدوث التعرضر اللاحق من جائب الطفل لصعوبات التعلم. ويعدر 
'كتشاف مثل هذه انهارات رتحديدها ضرباً من الاكتشاف المبكر للمشكلة من شأنه 
ل البکر فى شكل برامج محددة يكون من 
ار السلبية الخطيرة التى يمكن أن 


وعل الرغم من أن هناك نسبة لا بأس بها من الأطفال ذوى صعربات التعلم أو 


vee 


حتى أولئك الأقران المعرضين لخطر صعوبات التعلم بالروضة يعانون من مشكلات 
اجتياعبة اتفعالية ذات دلالة فإنهم كفئة يعدون أكثر عرضة كثل هذه المشكلات فياساً 
pris‏ العاديين . ويشير سريدهار وفون (2001) Sridhar & Vaughen‏ إلى أن 
تأثير تلك المشكلات عل أولئك الأطفال الذين يخبرون المشكلات السلوكية يستمر 
لفترة طويلة . كا أنه قد يكرن مدمراً . وإلى جانب ذلك فإن مثل هذه AD‏ ئلات 
نعرضهم للرفض من جائب الأقران فى السنوات الأولى من عمرهم ٠‏ وتؤدى بهم 
أيضاً إلى انخفاض مفهومهم لذراتهم . أما فى مرحلة الرشد على الجائب الآخر فيشير 
ماكجرادى وآخرون )2001( Me Grady etal.‏ إلى أن تلك الآثار التى تملفها 
سنوات الرفض يمكن أن ت بالنسبة م » ولا يمكن نسياها بهولة . ومن 
ثم يصبح اتخاذ الأصدقاء أو حتى القيام بالتفاعلات الاجتماعية المختلفة معهم عملية 
صعبة للغاية بالنسبة م إذ el‏ عادة ما يتعرضون للخجل ف المدرسة أو الروضة 
'نخفاض تحصيلهم أو أدائهم العام ؛ وخشيتهم من أ نبهم الأقران عامة : 
كبا أنهم يعانون إلى جانب ذلك من العزلة وهو الأمر الذى قد تترتب عليه مشكلات 
اجتاعية أخرى . وفضلاً عن ذلك فإنبم By‏ لوجهة تظر كرين )2001( Queen‏ 
غالباً ما يلجأوت إلى الكذب فى عاولة من جانبهم لتحسين صورتهم أمام الأقران » 
وبالتالى فهم يعانون من مشكلات اجتماعية واتفعالية خطيرة . 

وجدير بالذكر أن القصور Ul‏ يعاتى منه الأطفال ذوو صعوبات التعلم أو 
أقرانهم المعرضون Sd‏ صعوبات التعلم وذلك ق المعارف الاجتماعية يعد سبباً 
رئيسياً لما يمكن أن ينعرضوا له من مشكلات اجتياعية متعددة وغتلفة حيث يزدى 
بهم ذلك إلى إساءة قراءة الإشارات الاجتاعية ٠‏ وإساءة تفسير مشاعر الآخرين 
وانفعالاتهم . وإذا كان من الممكن بالنسبة لمعظم الأصفال أن يقرروا أن سلركهم فد 
أضحى مزعجاً للآخرين فى الذى يبدو فيه مثل هذا السلوك كذلك فإن 
الأطفال ذوى صعوبات التعلم أو أقرانهم المعرضين لخطرها أحيائاً ما يسلكون 
ply‏ يغفلون عن ذلك الأثر الذى يمكن أن يتركه سلوكهم هذا على أقرانهم ؛ أر 
تلك المشكلات التى يمكن أن يسببها لهم » كما يجدون صعوبة فى أخط دور الآخرين 
أو فى القيام بوضع أنفسهم مكان هؤلاء الآخرين . 


كنا 


هذا وقد لاحظ الباحئون كا يشير ورلنج وآخرون )1999( Working et.al.‏ 
وروركى (1995) Rourke‏ أن تلك الشكلات التى تتعلق بالتفاعل الاجنياعى تميل 
إلى الظهور أيضاً لدى أولئك الأطفال الذين يعانون من مشكلات فى الحساب ٠‏ 
والمهام البصرية المكانية » واللهام اللمسية » والتنظيم الذاتى . وغالباً مابتم وصف 
هؤلاء الاطفال والنظر إليهم مسن وجهة نظر عامة الناس على آنہم سكارى أو غرباء 
أو مشوشين . وعادة ما يشار إليهم على أنهم يعانون من صعوبات تعلم غير لفظية 
nonverbal learning disabilities‏ ومع ذلك فإن هذا الصطلح يعد اسما مغلرطاً 
إلى -حد ما نظراً لأنهم غالباً ما يبدون مشكلات فى استخدام اللغة خاصة فى المواقف 
الاجتماعية المختلفة . 


ويرى جمع من الباحئين آن السبب فى صعوبات التعلم غير اللفظية إنها يرجع فى 
واقع الأمر إلى سوء الأداء الوظيفى للنصف الأيمن من الخ أو وجود خلل أو قصور 
فى هذا الآداء الوظيفى وذلك يسيب الارتباطات ال معروفة للحساب ٠‏ والقدرة 
البصرية 1 « والقدرة اللمسية بالتصف الكروى الآيمن للمخ . وفضلاً عن ذلك 
بيندر وآخرون )1999( Bender et. al.‏ إلى أن هناك أدلة ختلفة على آن الأفراد 
الذين يعائرن من صعوبات التعلم غير الفظية يعدون عرضة للاكتئاب وذلك بسب 
رفضهم الاجتماعى من الآخرين » والعزلة التى قد يجدون أنفسهم فيها على أثر ذلك ٠‏ 
كا تزداد le‏ حدوث الاتحار بينهم فى الحالات المتطرفة . وعلى هذا الأساس 
فنحن نوى أن تنمية المهارات الاجتماعية لهؤلاء الأطفال يمكن أن يحل ALY Like‏ به 
من تلك المشكلات الاجتماعية وحتر الانفعالية التى يمكن أن يتعرضوالهاء وبالتالى 
يمكن عن طريقها الإقلال من كم وكيف ما يتعرضون له من IIL‏ وما يعانونه 
من آثار سلبية توصف عل الأقل بأنها خطيرة 

اتان 


- المهارات الاجتماعية : Social skills‏ 
هى مجموعة الاستجابات والأناط السلوكية اشادفة » اللفظية منها وغير اللفظية 
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التى تصدر عن الطفل والتى تتضمن البادآة بالتفاعل الاجتهاعى مع الآخرين ٠»‏ 
والتعارن معهم » ومشاركتهم ما يقومون به من أنشطة » وألعاب ؛ ومهام غتلفة » 
وتكوين علاقات اجتاعية إيجابية » وصداقات معهم » والتعبير عن المشاعر » 
والانفعالات . والاتجاهاث نحوهمء واتباع انقواعد والتعلييات ٠‏ والقدرة على 
مواجهة رحل المشكلات الاجتماعية. 

‘Learning Disabilities LD : plat! صعوبات‎ - 

سوف يتم نبنى تعريف اللجنة القومية الأمريكية المشتركة لصعوبات التعلم الذى 
يعرض له هالاهان وكوفيان )2003( Hallahan & Kauffman‏ والذى ينص عل 


rol 


« صعويات انتعلم تعد بمثاية مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
ا عل م 1 
على الاستياع » أو التحدث 
أى القدرة على إجراء العملا 
جوهرية بالنسبة للفرد » ويفترض أن تحدث له يسيب حدوث اختلال فى الآداء 
الوظيفى للجهاز العصى المركزى » كي أنها قد تحدث فى أى رقت خلال فترة حياته . 
هذا وقد تحدث مشكلات ف السلوكيات النالة على التنظيم الذاني » والإدراك 
الاجتهاعي. والتفاعل الاجتماعى إلى جانب صعوبات التعلم. ولكن مثل هذه 
المشكلات لا نمثل فى حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم ١‏ . 

- المهارات قبل الأكاديمية : Preacademic skills‏ 

تعد المهارات قبل الأكاديمية کا يرى تورجيسين (2001) Tongesen‏ بمشابة تلك 
السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام » والحروف ٠‏ والأشكال ‏ والألوان . كا أن هناك مهارة أحرى 
خا أهميتها البالغة بالنسبة كلقراءة تتمئل فى الوعى أو الإدراك الفونولوجى . 


اكتساب واستخدام القدرة 


أو القدرة الرياضية 
الحسابية call‏ وتعد ore‏ الاضطرابات 
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- قصور المهارات قبل الأكاديمية 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائياً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى يحصل 
الطفل عليها فى كل مهرة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن %50 من درجة 
المهارة فى الوعى أو الإدراك النونرلوجى ٠‏ والتعرف على الحروف المجائية 
للمجموعة التى تعد معرضة لخطر صعربات التعلم فى القراءة والكتابة » وتقل عن 
هذه النسبة فى مهارتى التعرف عل الأرقام . والأشكال للمجموعة ll‏ تعد معرضة 
lat‏ صعوبات التعلم فى الحساب 

- أطفال الروضة : Kindergarteners‏ 


هم أولئك الاطفال pi)‏ 


ون بإحدى رياض الأطفال » والذين تترايج 
أعبارهم عامة بين 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهنة أطفال الصف 
الثانى بالروضة KET‏ وذلك حتى يكرنوا قد قضوا عام كاملاً بها يتمكنوا على أثره 
من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . 

أهداف الدراسة 


عهدف الدراسة الحائية إلى 'لتعرف على مستوى المهارات الاجتهاعية لأطفال 
الروضة المعرضين ah‏ صعوبات التعلم أى ممن يبدون مؤشرات تدل عنى احتال 
تعرضهم لصعوبات انتعلم 'للاحقة وذنك قياساً بأقرائهم العاديين 
المهارات أساساً يجب أن يقوم عليه جانب كير من نشطة ومهام التعلم المقدمة هم 
من ناحية » كا أنها Be‏ الأساس الذى يقرم عليه سلوكهم الاجتماعى اللاحق من 
ناحية أخرى . وفضلاً عن ذلك فهى تهدف أيضاً إلى التعرف على ما يمك أن يوجد 
بين أطفال الروضة ممن يعانون من أنباط مختلفة من القصور فى مهاراهم قبل 
الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى مهاراتهم الاجت'عية وهو الأمر الذى يمكن أن 
يتضمن فيا يتم تقدبمه هم من تدخلات مختلفة . كيا تعمل الدراسة الراهنة أيضاً عمل 
التعرف عل وتحديد ذلك الدور الذى يمكن أن تلك المهاراث قبل 
الأكاديمية فى درجة المهارات الاجتئاعية حيث تبدف إلى التعرف عل تلك الدرجة 
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التى يمكن هذه المهارات أن تفسرها من تباين درجة المهارات الاجتاعية والتى تعد 
مستولة عنها . كذلك فهى تہدف أيضاً إلى التعرف على مدی وجود تر 
أو أهمية معين لتلك المهارات قبل الأكاديمية بالنسبة للمهارات الاجتماعية بحيث 
نصل ف النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها فى مهارات الطفل الاجتراعية 
المختلقة . 

مشكلة الدراسة 


أولويات 


تتحدد مشكلة هذه الدراسة فى التساؤلات انتالية : 

1 - هل نوجد فروق فى مستوى امهارات الاجتماعية 
أطفال الروضة العاديين » وأقراتهم من يعانون من قصور فى مهارتى الرعى أو 
الإدراك الفونولوجى ٠‏ والتعرف على الخروف الهجائية : أو of‏ يعانون من 
قصور فى مهارتى التعرف على EI‏ والأشكال كمهارا. 

2 - هل توجد فروق فى مستوى امهارات الاجتاعية بين متوسطات رتب درجات 
أطفال الروضة ممن يعانون من قصور قن مهارتى الوعى أو ey‏ 
الفوتولوجى ٠‏ والتعرف عل الحروف المجائية » وأقرانهم oF‏ يعانون 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام» والأشكال كمهارات قبل أكاد. 

3 - هل يمكن التنبو بدرجة الهارات الاجتاعية لأطفال الروضة 
مستوى المهارات قبل الأكاديمية من جانبهم ؟ 


ین متوسطات رتب درجات 


خلال 


4 - هل توجد فئة نوعية محددة من المهارات قبل الأكاديمية أفضل من غيرها فى 
التنبق بدرجة المهارات الاجتراعية لأطفال الروضة ؟ 


أهمية الدراسة 


ترجع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط التالية : 
1 - أن مستوى ونوعية المهاراث Le er VI‏ للأطغال تلعب دور ا هاماً فى تحديد مأ 
يتم تقديمه هم من أنشطة ومهام تعليمية مختلفة » أى أنه يلعب دورأ هاماً فى 


تحديد كم وكيف التعلم المقدم هم . 


2 - أن هذا المستوى يمثل أساساً من تلك الأسس التى يجب أن يقوم عليها أى 
تعلم لاحق يتم تقديمه لثل هؤلاء الأطفال . 

3 - أن مستوى هذه المهارات ونرعيتها يحكم إلى حد 
الذى يرتبط بالمدركات والسلوكيت الاجتياعية خؤلاء الأطفال . 

4 - أن الخطة التربوية الغردية التى يتم اختبارها » وتصميمها ء وتقديمها فؤلاء 
الأطفال تمن يتعرضون لمخاطر أى نمط من أنياط صعوبات التعنم يبب أن 
تتضمن فى جانب أساسى منها بعداً اجتهاعباً يسهم فى اندماج الطفل مع 
الآخرين وانخراطه معهم . 

5 - أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشكل فاعل فى خطة التعليم الغردية 
التى يتم من خلاها تقديم الخدمات التربوية المناسسبة » والخدمات المرتبطة 

بالتربية الخاصة لكل طقل حتى لا تتفاقم حائته وهو ما يمكن أن يساعد فى 

قيق عؤلاء الأطفال لقدر معقول من النكبف والتوافق عن طريق تأهيلهم 

لذلك . 


كبير كيف التعلم اللاحق 


6 - لا تزال المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثابة tall‏ المؤشرات التى 
يمكن أن تدل على مستوى التعلم الأكاديمى اللاحق بالنسبة للطفل كا تعد 
أيضاً هى bail‏ مؤشر VW‏ على صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة الى 
يمكن أن يتعرض انطفل لها . 

7 - أن التعرف عل متوى المهارات الاجتماعية للأطفال المعرضين خطر 
صعوبات التعلم يسهم فى الحد من قدر كبير من المشكلات الاجتماعية 
Yt‏ التى يحتمل أن يتعرض لما هؤلاء الأطفال 

8 - أنه يمكن الاستفادة من التعرف على المهارات الاجتياعية لأولئك الأطفال فى 
الاكتشاف البكر لذوى صعربات التعلم » وتقديم الخدمات اللازمة لحم 
حتى لا تزداد حالتهم سوءاً . 

9 - ندرة الدراسات التى أجريت فى مصر بل وق البيئة العربية فى هذا الإطار على 
هذه الفئة فى هذه السن الصغيرة والتى تناولت مثل هذه المهارات عامة , 


الدراسات السابقة 

عهدف السراسة التى أجراها عادل عبد الله (2005 -أ) إلى التعرف على | 
ن قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة التى تئل فى 
التعرف على الأرقام » وا حروف . والأشكال ء والألوان إلى جانب انوعى أو الإدراك 
الغونولوجى ومدى استعدادهم للالتحاق باندرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها 
حيث تعتبر هذه المهارات من التاحية النظرية هى الأساس الذى يمكن أن تقوم عليه 
الدراسة الأكاديمية لاحقاً » وبالتالى فإنها تعد هى المسئولة إلى درجة كبيرة عن 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . كما تعمل اندراسة أيضاً على التعرف عل 
وتحديد الدور الذى يلعبه قصور تلك المهارات فى درجة استعداد العلفل للمدرسة ؛ 
والتعرف على الدرجة التى يمكن هذه المهارات أن تفسره من تباين درجة الاستعداد 
للمدرسة والتى تعد مسئولة عنها . كذلك فهى عبدف أيضاً إنى التعرف على ترتيب 
الأولويات أو الأهمية تلك المهارات بالتسبة للأهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث 
تصل ف النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها فى استعداد الطفل للمدرسة 
Sb Ue‏ هذا الاستعداد للالتحاق بالمدرسة يتضمن التمو الاجتاعى - :لانفعنى 
للطفل وما يتضمنه من مهارات اجتراعية . 
هذه الدراسة من 20 طفلاً من اجنين (10 ذكور » 10 إناث ) بالسنة 
الثانية بالروضة ]1 KG‏ بمحافظة الشرقية of‏ يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية » وممن ينتمون إلى أسر من المسترى الاقتصادى الاجتياعى GU‏ 
المخوسط؛ رمن لا بأنون بای مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلياتهم . كا تغسم عبئة 
الدراسة أيضاً 20 Stab‏ من أطفال الروضة العادين الذين تنطيق عليهم نفس هذه 
الشروط السابقة باستثناء عدم وجود قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . وتم 
استخدام عدة أدوات تمثلت فى مكعبات مختافة الألوان تتضمن الأرقام 6 والألوان » 
والصرر إلى جانب الأشكال » ولوحة الحروف » ومقياس الأهية أو الاستعداد 
للمدرسة الذى أعده الباحث » واستهارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى GU‏ 
المطور للأسرة المصرية الذى أعده محمد بيومى خطيل (2000) . وقد أسفرت نتائج 
هده الدراسة عا يل : 


وجود علاقة 


rey 


ابية دالة عند0.05 بين المهارات قبل الأكاديمية والاستعداد 


2 - عدم وجود فروق دالة فى درجة الاستعداد تلمدرسة بين الجنسين تمن يعانون 
من قصرر فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . 

3 - وجود فروق دائة فى درجة الاستعداد للمدرسة عند0.01بين من يعانون ومن 
لا يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية لصالح من لا يعانون منها . 

4 - تفسر المهارات قبل الأكاد بة للأطفال الذي يعانون من قصور فيها 
8 6 ثقريباً من تباين درجة استعدادهم للمدرسة 

5 - تمثل مهارة التعرف على الحروف ٠‏ ومهارة التعرف على الأعداد + ومهارة 
التعرف على الأشكال أفضل فئات نوعية متتقاة من المهارات قبل الأكاديمية 
نلتنيو بدرجة الاستعداد تلمدرسة من 
قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث تفسر تقريباً %2.1 :462.1 : 6.6 
على JI sll‏ من تباين درجة أهيتهم أو استعدادهم تلمدرسة 

6 - ل تنبىء مهارة الإدراك الفونولوجى ٠‏ وه 
أهبة أو استعداد هؤلاء الأطفال للمدرسة بدرجة دالة إحصائياً . 


انب أطفال الروضة ممن يعانون من 


ة التعرف عى الألوان بدرجة 


ويذكر إريش وآخرون )2004( et.al‏ ء1 فى التقرير الرابع للبرنامج الأمريكى 
المعروف بالبداية الحقيغة Head Start‏ والذى يعتبر برناجاً للتعليم الفيدرالى المبكر 
الذى يتم تقديمه لأطغال الأسر ذات الدخل المنخفض » ويتم خلاله تقديم الخدمات 
المختلفة للأم الحامل » والأسرة » والطفل أنه قد تم فى عام 2002 تشخيص حوال 
by at 3‏ من الأطفال الذين يتلقون هذا البرنامج ‏ وما يتضمئه من خدماث عى 
آم معوقين . ويحتاجون بالتالى إلى خدمات التربية الخاصة . كا أن أولثك الأطفال 
المعرضين لخطر صمعوبات التعلم أو انتأخرين ناتا كيا جلو للبعض أن يطنق عليهم 
يعانون قصوراً فى مهاراتهم الاجتماعية. ومن جهة أخرى وجد Sy‏ وشتراين Bovey‏ 
Strain (2003)‏ & فى دراستهما على أطفال الروضة المعرضين -خطر صعوبات التعلم» 


rr 


والمتخلفين عقلياً» والتوحديين « والمضطريين سلوكيا : والمضطريين اتفعالياً (ن=10 
لكل مجموعة ) أنبم غالباً ما يجدون صعوية فى التفاعل بشكل صحيح مع الأقران ما 
يجملهم أقل تقيلاً من جانب هؤلاء الأقران » وبالتالى فإنهم يعدون من المعرضين 
لمخاطر المشكلات الاجتماعية اللاحقة . كا أن تدريب هؤلاء الأطفال على استخدام 
المهارات الاج عية الإيجابية مع الأقران فى رقت So‏ من العمر من شأنه أن بؤدى 
إلى تكوين علاقات إيجابية معهم 6 رالتقبل من جانبهم » وتكوين الصداقات معهم . 
وهدفت دراسة براون وبيرجين )2002( Brown& Bergen‏ إلى التعرف على 
big)‏ اللعب والتفاعلات الاجتماعية التى اث ي 
صعوبات التعلم ودراستها . وكشفت نتائج الملاحظات عن وجود فروق فردية فى 
مقدار الوقت الذى بقضيه الطفل فى اللعب ء وعدد الأنماط المختلفة من الألعاب النى 
بلجا إليهاء والوقت الذى يقضيه فى كل نمط منها . کا لوحظت فروق أخرى فى كم 
التفاعل مع الأقران والمعلمين . وقام موست وآخرون (2000) Most et.al,‏ 
بدراسة العلاقة بين مهارات الوعى أو الإدراك الفونولوجى والكفاءة الاجتماعية - 
الانفعالية لعينة ضمت 98 طفلاً بمرحلة ما قبل المدرسة فى إسرائيل منهم 39 طفلاً 
معرضين لخطر صعوبات التعلم ٠‏ والباقى من العاديين Ay.‏ 
أولئك الأطقال المعرضين ad‏ صعريات التعلمء كانوا أ 
الوعى أو الإدراك الفونوئوجى ٠‏ وأكثر شعورا بالوحدة أو العزلة ٠‏ وأقل ثقة 
nll‏ وأقل تقبلاً من الآخرين . كا هدفت تلك الدراسة التى أجراها أوجالا 
Ojala (2000)‏ إلى الفارنة بين توقعات الوالدين والمعلمين فيا بالنمو وما 
ينبغى تعليمه للاطفال ف المرحلة العمرية 5-3 سنوات وذلك فى كل من فنلندا 
وأبرلندا . وأسغرت التتائج عن أن LIS‏ المجموعتين من المعلمين فى البلدين اعتبرتا أن 
المهارات الاجتياعية تعد هى الأكثر أهمية بالنسبة لأطفال ما قبل المدرسة . ومع ذلك 
فقد ركز المعلمون الم ن عل الكفاءة الذائية وهر ما Sail‏ الآباء الفنلنديون معهم 
عليه » بينها كان معدل اتفاق الآباء الأبرأنديين مع المعلمين حول ذلك منخفضاً . 


تسعة أطفال بالروضة من ذوى 


dy‏ دراسته عبر الثقافية التى أجراها ويكرت )1999( غتتانع الا وركز فيها على 


YE 


تحقيق جودة الحياة كما يخبرها الأطفال الذين يبلغون الرابعة من أعارهم » وتم 
سبيل ذلك تطبيق استبيان على 1600 معلا : 4800 من الآباء فى 15 دولة ضمت كل 
من بلجيكا 6 والصين » وفنلندا » واليونان » وعونج كونج » وإندونسيا » وأيرلتدا» 
وإيطاليا « ونيجيريا » ويولندا » ورومانياء وسلوفينيا : وأسبانيا ٠‏ وتايلاند » وأمريكا 
وذلك حول ما يتوقعون أن يتعلمه الأطفال فى سن ما قب المدرسة ٠‏ وكيف ينظر كل 
من الآباء والمعلمين إلى الأولويات الثى يحددها الآخر فى هذا الصددء ومكولياته فعا 
يتعلق بذلك . وأسغرت النتائج عن جود اتاق عام بين المعلمين فيا تعلق ب 
اهتمامهم بتعليم الأطفال الأصغر سنآ حيث جاءت المهارات الاجتماعية مع 
يليها المهارات اللغوية » ثم الكفاءة انذاتية كأهم المهارات قبل الأكاديمية » بين كانت 
المهارات الاجتماعية مع الراشدين هى BSS‏ 
عام ١ file‏ إلا أن غالبيتهم قد وجد أن ا 
وامهارات الاجتاعية مع الأقران تعد هى SY‏ أهمية Ly‏ كانت مهارات التقيب 
الذاتى ء ومهارات التعبير عن الذات هى الأقل GAT‏ من وجهة نظرهم . كما كان 
هناك أرتباط فى ثيانى دول من تنك الدون الخمسة عشر التى تضمتها الدرامة 
وأجريت فيها ين ما يتوقع كل من الآباء وامعلمين أن يتعلمه أوئك الأطفال فى مثل 
ذلك السن . هذا وقد كشفت دراسة برومر )1999( Bromer‏ على عينة من أطفال 
الروضة المعرضين لمنطر صعوبات انتعلم قوامها 21 طفلاً أن التخريرات البسيطة الى 
یتم bles!‏ على النعب الإيبامى من شأنها أن تساعد هؤلاء الأطفال كى يشاركوا 
بشكل کل فى خبرات التعلم البكرة التى يتم تقذيمها هم حيث آنا تعکس مهارات 
العلفل المعرفية » ومهاراته الاسجتماعية » وتعمل على تحسينها وتنميتها . 

وهدفت دراسة مارجاليت )1998( Margalit‏ إلى دراسة الشعور بالوحدة gl‏ 
العزلة فى مقابل الاتدماج مع 'لآخرين وذلك لدى عينة من أطفال ما قبل المدرسة 
قرامها 187 طفلاً فى رسرائيل منهم 111 طفلاً من المعرضين لخطر صعوبات التعلم . 
وكشفت الدراسة عن أن أولئك الأطفال المعرضين dab‏ صعوبات التعلم فد أظهروا 
مستويات أعلى من الشعور بالعزلة أو الوحدة » ومستويات أقل من الشعور 


Yeo 


بالاندماج وذلك قياساً بأقراهم العديين » كا كان هؤلاء الأطفال أقل تقبلاً من 
ptt‏ العاديين 


كبا تبدف دراسة زيل وآخرين )1995( Zill etal.‏ إلى التعرف على م يمكن أن 


تحففه عينة من أطفال الروضة قرامها 4423 طفلاً من إنجازات وما يمكن أن 
يواجههم من صعوبات وذنك للتعرف على مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية ‏ ومدى 
iets‏ 


استعدادهم للالتحاق بالمدرسة . وأوضحت انتنج أن المهارات الجر 
فضلاً عن المهارات الاجتماعية , والمهارات المعرف من بن أهم المهارات ات | 
قصوراً من جانب أولثك الأطفال وهر ما يؤثر على مدى استعدادهم للالتحاق 
بالمدرسة . کي توجد 


الجنسين فى مستوى المهارات قبن الأكاديمية ولمهارات 
الحركية البسيطة لصالح إن فقد كن أكثر استعداداً منهم للالتحاق 
بالمدرسة . وأجرت شارون فون وآخرون )1993( اة Vaughn, 5. et.‏ دراسة تناولوا 
فيها المهارات الاجتراعية لعينة ضمت 98 طفلاً بمرحلة ما قبل المدرسة ضمت ثلاث 
مجموعات تألفت GA!‏ من الأطفال ذوى صعويات التعلم : وتألفت الثانية من 
ضمت أطفالاً عاديين» 
وتم تطبيق مقياس السلوك الاجتراعى التكيفى adaptive social behavior‏ عليهم 
وأظهرت تقديرات المعلمين للمهارات الاجتهاعية وجود كروق Ub‏ بين المجموعات 
الثلاث لصالح الأطفال العاديين » ينيهم ذرو صعويات التعلم » أما التخلفون عقلياً 
فيأئرن فى Heli‏ ويعدون هم أقل هذه المجموعات فى مستوى مهاراتهم الاجتماعية . 
کا أسفرت نتائج دراسة مانتزيكوبوئس وآخرين (1993) Mantzicopoulos et.al.‏ 
التى تم إجراؤها فى إطار برنامج البداية الحقيقة Head Start‏ على عبنة من أطفال 
الروضة المتأخرين نهائاً أى المعرضين لخطر صعربات التعثم قوامها 112 طفلاً عن أن 
السلوكيات التكيفية من جانب هزلاء الأطفال » ومهاراتهم الاجتماعية تعد من 
السلوكيات النى ترتبط بتأخرهم tell‏ » كا تكشف عن احتيال تعرضهم اللاحق 
المعديد من المشكلات الاجتماعية المختلفة النى تعزز فى الخالب عزلتهم عن الآخرين. 


وعند نحص ثلاث فثات من المتغيرات التى يمكن من خلاها التبؤ بنتائج ذلك 
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التدخل الذى يتم استخدامه سواء مع الأطفال المعوقين عامة أو الأطفال المتأخرين 
alt ly‏ ضين bb‏ صعويات التعلم وجد مارقو وآخررن (1992) Marfe et.al.‏ 
أن المتخيرات التى لا ترتبط بالبرنامج ها دور مهم فى تحديد نتائج نلك البرامج التى 
يتم من خلاها تدريب الآباء على تعليم أطفاهم المهارا. الأكاديمية » ومهارات 
التواصل ؛ والمهارات الاجتياعية » ومهارة مساعدة الذات » والمهارات AAS AI‏ 


تعقيب على الدراسات السابقة 


من العرض السابق نلك الدراسات يتضح وجود فروق دالة إحصالياً بين أطفال 
الروضة العاديين وأقرانهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم تؤثر عل استعداعم 
وأهبتهم للالتحاق بالمدرسة (عادل عبد الله 0-2005 ٠‏ رأن أوئتك الأطفال 
العرضين خطر صعوبات التعنم يعانون Lal‏ من قصور فى مهاراتهم الاجتاعية 
(Irish etal. 2004: Zill et.2t.,1995)‏ حيث WE‏ ما يجدرن صعوبة فى التعامل 
بشکل صحيح مع الأقران ما يجعلهم أقل تقبلاً من جانبهم BoveyS Strain,‏ 
بالوحدة . وأقل ثقة بالنفس » وأقل تقبلاً من الأقران 
nels » (Most et.al. 2000(‏ أكثر عزلة عن الآخرين خاصة أقرانهم العاديين ء وأقل 
آتدماجاً معهم )1998 ,اناو ١‏ وأن قصور pelle‏ الاجتاعية يجعلهم أكثر 
عرضة للمشكلات الاجتاعية اللاحقة Vaughn et.al..1993)‏ التى تعمل ف 


(2003 ء وأنهم أكثر شعو 


الغالب على ت re.‏ عن الآخرين )1993 (Mantzicopoulos et.al.,‏ كا أنه 
لا توجد دراسات عربية فى حدود علمنا تطرقت إلى هذا الموضوع وهو ما يضيف إلى 
eel‏ 

الفروض 


صيغت الفروض التالية كإجابات عتملة للتساؤلات التى تضمتتها مشكلة 
الدراسة . 
1 - ترجد فروق Ob‏ دلالة إحصانية فى مستوى المهارات الاجتباعية بين 


متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين ٠‏ وأقرانهم ممن يعانون من 


قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الفونولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف 
الحجائية » أو ممن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف عل الأرقام » 
والأشكال كمهرات قبل أكاديمية كل عل حدة وذلك لصالح أطفان 
الروضة العاديين . 
- لا نوجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى المهارات الاجتماعية بين 
متوسطات رتب درجات أطفال الروضة ممن يعانون من قصور فى مهارتى 
الوعى أو الإدراك الفونولوجى . والتعرفة على اخروف الحجائية » وأقرائهم 
من يعانون من قصور فى مهارتى التعرف عل الأرقام 6 والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية . 
3 - ينبىء مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة بدرجة المهارات 
tear‏ من جانبهم ۾ 
4 - لا توجد فئة نوعية حددة من المهارات قبل الأكاديمية أفضل من غيرها فى 
التتبؤ بدرجة المهار'ت الاجتماعية لأطفال الروضة . 
خطة الدراسة وإجراءاتها 
أولآ: العينة : 
تتألف عينة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفان الذكور بالسنة !| 
بالروضة 120-11 بمحافظة الشرقية (ن=21) ء نضم المجموعة الأولى سبعة أطفال 
ممن يعالون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية انقاصة بالوعى أو الإدراك 
الفونولوجى ‏ والتعرف على الحروف الفجائية » وتضم المجموعة الثانية سبعة أطفال 
آخرين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة انعرف على الا. رقام » 
والأشكال . بيا تضم المجموعة الثالثة هى الأخرى سبعة أطفال من العاديين 
(جدول 2.1 ) وقد روعى آن يكون أعضاء هذه المجموعات جبعاً من لا بأتون بای 
مشكلات سلوكية hy‏ لتقارير معلماتهم ٠‏ وألا يعانى أعضاء المجموعتين الأونى 
والثانية من أى إعاقة عفلية ٠‏ أو حسية ؛ أو جسمية حركية » أو غيرها . ونم تحقيق 
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التجانس بين تلك المجموعات ( الجداول 3 - 8 ) وذلك فى العمر الزمنى » ومستوى 
الذكاء « والمستوى الاجتراعى الاقتصادى الثفافى حيث تم اختيار أفراد العينة جميعاً 
من المستوى التوسط . 

جدول (1) نتالج تحليل التباين بطريقة كر وسكال - CD jal‏ للفرق بين رتب درجات 


المجموعات الثلاث فى اختبار المسح النيورولوجى ( ن1- ن2- ن7-3) 
الجموعة 


مالرتب أمج الرتب] لك 3s‏ |د 
4st‏ | 14.29 | 100.03 | 1429.429 | 13.441 


1514.689 | 120.97 | 14.71 
112.000 | 28.00 | 4.00 


المجموعة الأول هى من يعانى أعضاؤها من قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك 
نولوجى ‏ والتعرف على الحروف امجانية « وللجموعة الثانية هى من يعانى 
أعضاؤها من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام - والآشكال » أما المجموعة 
I‏ فهى التى تضم الأطفال العاديين . وسوف نسير By‏ ذلث على امتداد هذه 


الدراسة 

ويتضح من اجدول أن قيمة ه GU OD‏ بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى اختبار ا مسح النبورولوجى Bb‏ عند 0.01 » ويوضح الجدول et‏ 
اتجاه دلالة هذه اثفروق وذلك بالنسبة للمجموعات الثلاث . 


جدول (2) قيم UZ‏ ودلالتها للغرق بين متوسطات 
المجموعات اثلاث فى اختبار المسح التيورولوجى ( 


wal] 2 Ww نآ‎ Se 
غ دت‎ | 0.193 -[ s1.0a | 23.00 | si.o0 | 7.29 
5400 | 7.71 


0 | 77.00 | صفر | 28.00 {-3.137 | 001 


توجد فروق دانة علد 0.01 
الأطفال انعاديين وكل منهما عل حدة. وبالر جوع إنى متوسطات درجات المجموعات 
الغلاث فى الاختبار نجدها على Sot‏ 36.14 ,36.43 ,19.57 ونظراً لأنه وفقاً نتعلييات 
الاختبار كلما قدت الدرجة عن 25 كان الطفل عاديا تصبح هذه الفروق لصالح 
المجموعة الثائثة » وتؤكد على أن أطفال المجموعتين الأولى والثانية معرضين فعلاً 


jt‏ صعوبات التعلم 


جدول (3) نتانج تحلیل التباين بطريقة كر وسكال - واليز (51) للفرق بين 


رتب درجات المجموعات الثلاث ف المهارات قبل الأكاديمية 


fee] 2‏ هئ سد 
4.00 112.000 )117.788 2 )£7,418 | 001 
الإدراك |11.07 | 77.49 | 857.814 
FE)‏ 17.93 125.51 | 2250.394 
التعرف 4.00 | 24.00 | 112.009 | 16.417 2 )16.338 | 0.01 
عن )11.64 | 81.48 | 948.427 
الحروف |11736 121.52 | 2109.587 
التعرف 11.00 | 77.00 | 847.000 | 17.935 2 (17.818 | 001 
عل 4.00 | 28.00 | 112.000 
الأرقام )18.00 )26.00 | 2268.000 
an | 13591[ 2 ]13.740 | 1636489[ 1005| 75.29) Sal‏ 
عل 4.00 | 28.00 | 112.000 
JEAN‏ 13.71 ]95.97 }1315.749 
التعرف 1050[ 735 | 771.25 | 0293 | 2 |0273 | غر 
de‏ 0 ] 35 | 771.75 دالة 
الألوات 12.00 | $4.0 | 1008.00 


ويتضح من الجدول أن الغروق بين متوسطات رتب درجات المجموعات الثلاث 
فى المهارات قبل الأكاديمبة دالة عند 0.01 باستثناء الفروق بينه' فى مهارة التعرف عل 


إحصائية . وتوضح الحداول التالية تجاه دلائة الفروق 


الألوان فلم تكن ذات د 
بين المجموعات . 


جدول (4) قيم 1,۷,2 ودلانتها للفرق بين متوسطات رتب درجات 
المجموعات الثلاث فى الوعى أو الإدراك الفونولوجي 


ويتضح من الجدون وجرد فروق Bis‏ عند 0.01 بين المجموعات الثلاث ١‏ وأن 
المجموعة الأولى هى أقل هذه المجموعات فى الوعى أو الإدراك الفونولوجى: 
وبالتالى فهى تعانى من قصور هذه المجموعة '" 
وضع أفضل منها : ثم تأنى المجموعة الثالثة بعد ذلك » وتعتبر هى الأفضل . 
جدول ( قيم IW.‏ ودلالتها نلفرق بين متوسطات رتب درجات 
النجموعات الثلاث ف التعرف على الحروف 


ويتضح من Sr‏ وجود فروق دالة عند 0.01 
المجموعة الأول هى أقل هذه المجموعات فى التعرف على امروف المجائية . ربالتال 
فهى تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعة الثانية فهى تليها ٠‏ وتعد فى وضع 
أفضل منها . ثم تأتى المجموعة الثالثة بعد ذلك ٠‏ وتعتبر هى الأفضل . 


بلقا 


جدول )6( قيم .1,19,7]ودلائتها A‏ بين متوسطات رتب درجات 
ا لجموعات اثلاث فى التعرف علي الأرقام 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة عند 001 بين المجموعات الثلاث ٠‏ وأن 
0 التعرف عل الأرقام » وبالتالى فهى 


جدول (7) UW Zed‏ ودلاتتها نلغرق بين متوسطات رتب درجات 
الجموعات الثلاث في التعرف على الأشكال 

55 
wa Pa] 2 [w]e eo 
28 | إصفر‎ 0 [ue 


4.00 
47 [19.0] 5800 | 8.29 
47.00 | 6.71 
28.00 | 4.00 
7700 | 11.00 


ناحية لصالح المجموعة الأولى 6 وبين المجموعتين الثائية والثالئة من ناحية أخرى 
لصالح المجمرعة الثالثة bys‏ لا توجد فروق دالة بين المجموعتين الأولى والثالثة . 
انية حى أقل هذه المجموعات فى 'لتعرف على الأشكال 


vr 


تعانى من قصور هذه المهارة . أما المجموعتان الأولى والثالثة 
فى وضع أفضل متها . 
جدول (8) تانج تحليل التباين بطريقة كروسكال - واليزذ11) بين 
رتب درجات المجموعات الثلاث فى المتفيرات الخاصة بالجانمية 


أنيان بعدها ء وتعدان 


$14.969 
868.697 
897.814 


0.234 | 741.189 
825.577 
984.617 


als 


0.270 


3 


0.149 | 2 | 0.157 | 847.000 
948.427 
751.307 
0.104 | 761.494 
903.347 
879.649 
0.018-| 2 | 0.025 | 868.697 
a $68.697 
802.929 
0.147 | 792.467 

959.869 
792.467 


0.091 
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0.099 


ويتضح من الجدول أن الفروق بين متوسطات رت 
فى المتغيرات الناصة بالمجانسة غير دالة عا يدل على هانس هذه المجموعات. 


درجات المجموعات الثلاث 


للف 


ا 


: الأدوات : 


تم استخدام الأدرات التالية : 
1- اختبار ستانقورد - بينيه للذكاء ( الصورة الرابعة ) 
ترجمة وتهريب / لويس كامل مليكة )1998( 


setae‏ ف ضوء استرا بموجبها عينة عريضة من مذى 
كبير من المهام المعرفية التى تنبىء بانعامل العام لنذكاء 
القدراث المعرفية فى هذه :لصورة من المفياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 
العام ( فى المستوى الأعنى ) . فى حيز المستوى الثانى فى ثلائة عوامل عريضة 
هى لقدرات المبلرة » والقدرات السائئة انتحليلية ٠‏ والذاكرة قصيرة ا مدي . أما 
المستوى الثالث فيتكون من BM‏ مجالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال النفظى 
ويتضمن اختبارات المفردات ء والفهم . وانخافات » والعلاقات اللفظية : فى حين 
يتمثل المجال انثانى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى » وسلاسل 
الأعداد : ويتاء العادئة . أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات 
فيندرج تحت الحتبارات تحلبل النمط » واننسخ » والمصفوفات ٠‏ وثنى وقطع الورق . 
ول جانب ذلك تد قصيرة 'مدی اختبارات تذكر نمط من SA!‏ وتذكر 
الجمل » وإعادة الأرقام » وتذكر SN‏ بذئاك عند الاختبارات التخصصية 
انت تندرج تحت هذه المجالات 15 اختباراً يحصل كل منها على درجة معيارية إل 
جانب cl‏ درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة . كا 
يمكن رسم صفحة نفسية فارقة ( بروفيل ) 

وقد قام مليكة (1994) بتعريب المفياس وحارل الاحنفاظ تدر الإمكان بمواد 
المقياس الأصلية التى يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثيرات العوامل الثقافية 
المختلفة . وعند حساب صدق هذه الصورة من المقيدس وثباتها اتضح أنها et‏ 
بمعدلات صدق ولبات مناسبة يمكن الاعتداد بها » والوثوق فيها » والاعتهاد عليها 
حيث بلغت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار على dye‏ )3082( 


Yio 


بين086-0.53 » وباستخدام معادلة KR-20‏ بلغت هذ القيم بين 097-095 
وتراوحث معاملات OU‏ المجالات الأربعة بين 0.97-0.80 ء كا تراوحت بالنسبة 
0 . أما بالنسبة للصدق على idl‏ الآخر فقد تم 
ق فى سبيل ذلك منها التحليل العامل لمكوناته التى كشفت عن 
وجو تشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات وهو ما يدعم استخدام درجة 
مركبة كلية واحدة . وأوضحت نتائج الصدق التجريبى باستخدام محكات خارجية 
تمئلت فى الصورة ل-م السبقة هذه الصورة » ومقياس وكسنر - يلفير؛ ومقياس 
کوفیان أن دلالتها جميماً كانت عند 001 » وعد نياس على فئات مختلفة من 
انتخلفين عقلباً ٠‏ وذوى صعوبات التعلم ‏ والعاديين ؛ والمتفوقين كانت النتائج التى 
المقياس على التمبيز بين مثل هذه الغثات المختلفة . 


تم الحصول عليها مدعمة ya‏ 

2 - ألعاب الأطغال : 

تم اللجوء فى الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى تتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مها 
مثل هذا انقصور أساساً لصحويات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها مستقبلاً » 
كبا آن هذه الألعاب تتراوح فى . الألعاب 1+ البلاستيكية st‏ أن كل 
قطعة منها كانت إما خشبية أو Sh‏ وذنك حتى تكون أسهل فى تعامل الأطفال 
معها ؛ Gy‏ تناوهم إياها » وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تلف . 


!بم قبل الأكاديمية حيث يعد 


ولذلك فقد تم استخدام مايل 

١‏ - لوحة الحررف 

2 - الأشكال . 

3- المكعبات . 

وى حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمئة» واستخدمت الأشكال Ga‏ على إدراكه للأشكال » تم استخدام 
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المكعبات فى سيبل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألوان » وإدراكه 
الفونولوجى للكلمات . ويمكن أن نقوم بتوضيح ذلك على النحو الثاني : 

أ- لوحة الحروف : 

نم استخدام لوحة خشبية تتضمن الحروف الحجنية جميعها وذلك من الألف إلى 
الياء ‏ وكنا نطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الحروف فرادى أى يتعرف على كل 
حرف منها على حدة + ولیس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب » نكن المهم أن مدد 
كل حرف منها بشكل صحيح حینا نطلب مئه ذلك ٠‏ وأن يتعرف عليه جيداً ٠‏ ولا 
يخطىء فى معرفته له . ويحصل الطفل على نصف درجة فى مقايل كل حرف يدركه 
إدراكاً صحيحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح تلرحة وحفاظه 
عليها 

ب - الأشكال : 


تم اللجوء إلى بعض الأشكال الخشبية والبلاستيكية التى تضم Le‏ أشكال 
أساسية هى المثلث ٠‏ وانريع ٠‏ والمستطيل » والدائرة » وامكعب . ويطنب من الطفل 
أن يتعرف de‏ كن منها عندما تقوم بتقديمها ته أو عندما تطلب من أن يحضر ذلك 
انشكل لنا . ويحصل Ge‏ درجة واحدة حال إدراكه 'لصحيح لذنك الشكل الذى 
نقدمه له علا GL‏ قد لخن 


الشكل انواحد له فى هتاسبتين ختلفتین نقدمه 


نحن له فى إحداهما ء ونطنب منه أن يقدمه هو ! ليحصل بذلك على درجة 
واحدة فى كل مرة 
ج- المكعبات : 


تم اللجوء إلى الكعبات ذلك الأثوان المختلفة والتى تعد فى واقع الأمر من أهم 
ألعاب الأطفال فى هذه السن . وقد حرصنا على استخدام تنك المكعبات فى سبيل 
تحقيق الأهداف التالية 
-١‏ التحقق من إدراك الطفل للأرقام أو الأعداد 
2- انتحقق من إدراك العنفل للألوان . 
3- التحقق من الإدراك الغونولوجى لنكلمات من جانب 


وبالنسبة للأعداد ققد !خترنا تلك المكعبات التي تتضمن الأعداد من 1 - 10 
بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى ؛ ولیس شرطاً أن يت 
عليها بالترتيب لکن المهم أن يحدد كل رقم منها بشكل صحيح رغم ميل | 
معرفة تلك الأعداد مرتبة » بل وتغنيهم بها على هذه الشاكلة . ويحصل الطفل عل 
درجة واحدة مقابل کل رقم يدركه بششكل صصحيح . 

أما بالنسبة للائوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان » وقد 
eke‏ الألوان المستخدمة فى « الأبيض - ae‏ - والأحر - والأضر - 
والأصفر - والازرق - والبنى - والبتفسجى - واليرتقالى - Cally‏ وحص 
الطفل على درجة واححدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن 
يحضر أحد المكعباث الجمراء » أو اخضراء » أو الصغراء » أر غبرها على سبيل المثال 
أحضره هو بحسب اللون المطلوب تكو 
درجة واحدة آما إذا لم يحضرء هو gh‏ أحضر مكعباً ذا لون آخر OB‏ إجابته فى تلك 
UL‏ تعد غير صحيحة : ولايحصل بالتالى على أى درجة فى مقابلهاء وعكذا. 

وفيها يتعلق بالادراك اتفونولوجى للكلمات المختلفة والذى يقوم فى الأساس عل 
إدراك أن مجرى الحديث أو الجملة تتضمن وحدات صوتية أصغر يبغى عل الطفل 
أن يدركها جيداً فقد كنا فى الراقع نطلب من الطفل أن يمسك بألكعب على الصورة 
النى توجد فى أحد جوانبه » ونطلب منه أن يقوم با بلى رذلك بحسب ما كنا نطلب 
منه حيث يتم ذلك فى خحطوات متدرجة نحددها نحن » أى أن العلفل كان يقوم 
بخطرة واحدة فقط فى امرة الراحدة » وكنا نحددها له : ثم يتتقل بعد الانتهاء منها إلى 
الخطرة التالية التى نحددها ل أيضاً. وهكذا حتى يقوم بكل النطوات المطلوبة والتى 
oat‏ فيا يل : 


3 - أن تكون gill‏ والأصوات المتضمنة بالكنمة واضحة . 
4 - أن يقوم بوضح تلك الكلمة فى جملة مفيدة . 


وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه لتلك الخطوات الخمس 
السابقة sols‏ مثلاً عن نلك الصورة ء ونطلب منه أن ينطق باسم ما تتضمنه » 
وأن يعيد ذلك ببطء وتان حتى ناكد من إدراكه لتلك الكلمات والأصوات 
أله بعد ذلك fe‏ تفعل بها فيضعها بالتاز فى جملة 
وإلا فلن يكون ذنك مفيداًء وكنا 
أن تكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن معين» 
وهكذا مع مراعاة قصور إدراكه للزمن . ويحصل الطفل على أربع درجات مقابل 
الإدراك الصحيح لكل بند من هذء البنود » أو تخصص نه درجة معينة من هذه 


ات المتضمنة فيها » وأن ز 


رر فى أى من ede‏ المهارا. ما قلت درجاته 
عن %50 من الدرجات 'الخصعة (Seb‏ 


ا ی اتم کن اا لفاك من رزه الها 
لدى أولئك الآطفال ool‏ قابت sell‏ شيحهم على أنهم كذلك رذلك قبل أن 
نقوم بتطبيق بطارية الاختبارات الخاصة قبل الأكاديمية عليهم : ثم اختبار 


المسح الب خطر صعويات التعلم 
3- بطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 


كمؤشرات لصعوبات التعلم 
إعداد / عادل عبد الله محمد (2005- ب) 


لايوجد على المستوى fol‏ أو الإقليمى مقاييس يمكن استخدامها فذا الغرض ٠‏ 


لحف 


ولذلك فقد كانت هناك حاجة ملحة لتطوير مقياس حول بعض المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة بهدف إلى التعرف على قصور المهارات قبل الأكاديمية 
لأولئك الأطفال وهو ما دفعنا إلى إعداد المقياس اخالى والذى يضم خسة مقاييس 
فرعية تمثل فى مجملها بطارية اختبارات لأطفال الروضة فى هذا المجال يتم من WED‏ 
تحديد أطفال الروضة الذين نوجد لديم مؤشرات ندل عل إمكانية تعرضهم 
الصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك عندما يلتحقون بالمدرسة الابتدائية ويشرعون 
فى تلقى تعليمهم النظامى . وقد تم حساب الصدق والثبات الخاص ببذه البطارية 
وما تتضمنه من مقاييس فرعية » واتضح أنها تتمتع بمعدلاث صدق وثبات مناسبة 
يمكن الاعتداد بها وتضم المقابيس الفرعية الخمسة انتى تتألف منها هذه البطارية 


مايل : 
1 - الوعى أو الإدراك الفونولوجى . 
2 - التعرف على الحروف اغ 
3- التعرف على الأرقام . 
4 - التعرف على الأشكال . 
5- التعرف عل الألوان . 


ويتألف كل مقياس من هذه القاييس انمسة التى تتضمنها البطارية من عشرين 
عبارة تعكس ما يصدر عن الطفل من سلوكيات أو مظاهر ES phe‏ تعد بمثابة 
الصعوبات التعلم فى هذا اجانب أو ذاك . وتدخل جميعها فى إطار ما يعرف 
بالاكتشاف المبكر لتلك الصعوبات وهر الأمر الذى يؤدى ينا إلى التدخل OSM‏ 
ويحتم علينا ذلك حتى نحد ما يترتب على تلك الصعوبات من آثار سلبية متعددة . 
وتعتبر هذه المقابيس بمثابة مقابيس فرز وتصفية يمكن من خلاها التعرف بدرجة 
كبيرة على أوائك الأطفال الذين تصدر عنهم مثل هذه السلوكيات رذلك عل أثر 
حصوهم على أقل من %50 من الدرجات المخصصة لأى من هذه المهارات» أما إذا 
كانت الدرجة التى بحصل الطفل عليها تساوى 630 أر أقل فإن ذلك يعد دليلاً قوياً 
على أنه يتير من المعرضين gah‏ صعوبات التعلم. 


YY. 


هذا ويوجد أمام كل عبارة اختياران هما qn)‏ لا) تحصل على (1 » صفر) على 
التوالى حيث تسير العبارات فى الاتجاء الإيجابى فتصبح الدرجة د صفر ؛ بذلك هى 
التى تدل على القصور 6 وبذلك فكلا قلت الدرجة التى يحصل الطفل عليها فى آى 
مفياس فرعى عن 1050 من درجته التى تتراوح بين صغر - 20 يصبح ذلك بمثابة 
مؤشر أو منبىء بصعوبات تعلم لاحقة يمكن أن يتمرض ها هذا الطفل ٠‏ وبالتال فزن 
ذلك يعتير اكتشافاً مبكراً للحالة 

وبالنسبة لصدق وثبات بطارية القاييس هذه بها تضمه من مقاييس فرعية فقد 
أسفرت التائح الخاصة بذلك عن آنا تتمتع بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن 
الاعتداد بها وهر ما أكدته نتائج صدق المحتوى حيث نمث صياغة عباراتها فى إطار 
ذلك التصنيف لتلك المهارات السابقة على المهارات الأكاديمية والتى تعرف 
بالمهارات قبل الأكاديمية وهو الذى قدمه العديد من العلياء فى هذا المجال 
Jal‏ تورجیسین Lemmerjnls « Torgeten‏ « وقورمان ٠ Poorman‏ وغيرهم کا 
اننا ق فقط على العبارات التى نالت 90 على الأقل من إجاع المحكمين عليها 
وهو ما يؤكد على صدق المحكمين ٠‏ كذلك فقد تراوحت قيم الصدق التلازمى 
باستخدام otal‏ النعب وفق إجراءات محددة وذلك بعد عرضها على المحكمين 
واستخدامها فى العديد من الدراسات التي قمنا بإجراتها كمحك خارجى بين 
15 وذلك للمقاييس القرعية المتضمنة وهى قيم دالة إحصائياً عند مستوى 
1 كما تراوحت قيم (ت) الدالة على الصدق التمييزى عند 'لقارنة بين جموعة من 
الأطفال المعرضين خطر صعوبات التعلم بالروضة ag aly‏ العاديين (ن= 27 لكل 
مجموعة) بين 9.69 - 12.62 وهى قيم دالة عند 0.01 U.‏ بالنسبة للثبات على 
الجانب po‏ فقد تراوحت قيم التجزئة النصفية بطريقة سبيرمان - براون 
Spearman - Brown‏ للمقاييس الفرعية بين 0.683 - 0.892 + وتراوحت قيم 
معامل ألما لتلك المفاييس الفرعية بين 0.774 - 0.945 . كيا تراوحت قيم(ر) الدالة 
على الاتساق الداخل وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس الفرعى 
الذى نتتمى إليه بين 0.95-0.57 ٠‏ وهى جميعاً قيم دالة عند 0.01 رهو الأمر الذى 
يؤكد على ثبات مقاييس هذه البطارية 


4- مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 
إعداد / محمد بيومى خليل )2000( 
التجانس لأفراد العينة فى هذا المتغير 
ولذلك اختار الباحث جيم أفراد العينة من المستوى النوسط . ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى GUE‏ للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أوهها فى المستوى Gel WI‏ وذلك من خلال الوسط الاجتماعى ء Mey‏ الوالدين » 
والعلاقات الأسرية ؛ امتاخ الأسرى السائد : وحجم الأسرة ؛ والمستوى التعايمى 
نشاطهم المجتمعى ٠‏ وافكانة الاجتياعية لهنهم . أما البعد الثانى 
فیتمش ف المستوى اا ا Ere‏ لمهن al al‏ 
نوى الأجهزة والأدوات المنزلية : ومعدل 
استهلاك الأسرة للطاقة ا الصحية : والعلاج الطی ٠‏ ووسائل 
النقل والاتصال للأء إنغاق الأسرة 
والاحتفالات . والحفلات . والخدمات 


تم استخدام هذا المقياس بغرض BEE‏ 


لأفراد الأسرة 


الأسرة » ومستوى معيشة 


ليم » ونقدمات. 


وانظهر الشخصى : والحتدام A‏ 


الأسرة. 


ثل البعد الثانث فى المستوى الثقاق Se‏ س المستوى العام لثقافة 
الثقافية داخل الأسرة ١‏ والمواقف الفكرية للأسرة » 
واتجاه الأسرة نحو العلم والثقافة » ودرجة !لوعي انغكرى » والتشاط الثقاى لأفراد 
الأسرة . ويعطى هذا المقياس ثلاث درجات مستقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعدء 
كا يعطى درجة واحدة كلية للأبعاد اثثلاثة مجتمعة تتوزع على عدد من المستويات هى 


٠ ودون المتوسط : ومنخفض‎ ٠ جداً » ومرتقع » وفوق التوسط » ومتوسط‎ ee 
ومنخفض جداً‎ 

ويتمتع هذا المفياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث ترارحت قيم (ت) 
الدالة على صدقه التمييزى بون 23.8-12.6 وذلك للأبعاد الثلاثة » والدرجة الكلية . 
كما ترارحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد للائة أشهر من 
الأول وذلك بالنسبة للأبعاد ASI‏ ين 0.97-0.92 وهی 
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QNST 

(للتعرف على ذوى صعوبات التعلم ( 

إعداد/ مارجريت موتى وآخرون. تعريب / عبد الوهاب كامل (1999) 

يعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة سريعة لرصد 
الملاحظات الوضوعية عن التكامل التيرررلوجى فى علاقته بالتعلم . ويتضمن 


: رة نقدم للأطفال هى : مهارة اليد 
- التعرف على انشكل وتكوينه - التعرف على الشكل براحة اليد- تتبع Al‏ 

- على الأنف (تناسق الإصيع‎ ek 
= ably الأنف ) - دائرة الأصابع والإبيام- الاستنا المزدوجة ليد‎ 


تساوى 25 فأقل) وتث cit‏ هثه الدرجة بل السواء تور و ئرجا نقدلا من درجة تمتد من 


50-26 وتدل على رجود احتال تعرض الطفل لاضطرابات فى الخ أو 
يزداد بزيادة تلك الدرجة . وعادة ما نجد أ 


تقع فى حدود اللاسواء (درجة مرتفعة )ء oy‏ نكون عل خطأ إذا ما افترضنا أن 
الأطفال الذين يحصلون على تلك الدرجة المادية ليس لديم أى مشكلات 
نيورولوجية حيث أنهم ليس لديهم أى اضطرابات فى لمخ والقشرة شرة المخبة. وعموماً 
Ob‏ الدرجة المادية يمكن أن تؤكد على سلامة الطفل النيورولوجية + lee‏ تشير 
الدرجة المرتفعة للطفل على هذا المقياس إلى ارتفاع الاضطراب فى ALE‏ 
النيورولوجبة . وقد قام معد التياس بتقنينه على عينة من أطفان البيئة المصرية فبلغ 


r 


معامل الصدق التلازمى 0.56 « وبلغ معامل الثبات 0.68 وهى قيم دالة عند 0.01 
ولذلك يتم استخدام هذا المقياس للتحقق من أن الطفل ليس si aul‏ اضطربات قى 
المخ والقشرة المخية . 

6 - مقياس المهارات الاجتماعية للأطفال 

إعداد / العربى زيد )2003( 

أعد هذا المقياس فى الأساس للأطفال ١‏ 
يصلح للتطبيق حتى مع الأطقال ال دين . 
التفاعل الاجتماعى ( العبارات15-1 ) » وانتعاون والمشاركة فى الأنشطة (22-16) » 
ومهارة تكوين الصداقات (30-23) . واتباع القر'عد والتعلييات (37-31)» والتعبير 
الانفعالى (44-38) » وائهارات الاجتراعية المدرسية ( مها 


فين عقاياً القابلين للتعلم » وإن کان 
يتألف المقياس من سبعة أبعاد تنضمن؟ 


أمام كل منها لا اختيارات هى ( نعم إجات-1) 
2 على التوالى لتتراوح بذلك درجات المقياس بين 58 - 174 درجة تدل الدرجة 
المرتفعة عى مستوى مرتفع من هذه المهازات : والعكس صحيح 


ويتمتع هذا المقياس بمعذلات صدق Ly‏ متاسبة . قبانسبة للصدق ثم التأكد 
من صدقه الظاعرى . وصدق 'لحتوى أو اللضمون وتردوحت قيم (ت) للمقارنة 
الطرفية الدالة على صدقه التمييزى على عينة (ن- 28) وذلك لكل بعد من أبعاده 
ودرجته الكلية بين 12.08 -23.09 وهى قيم دالة عند 0.01 أما معاملات ثباته فقد 


تراوحت باستخدام التجزثة النصفية نة سبيرمان - براون بين 0.357 - 0.944 
وبطریق إن بين 0.342 - 0.943 + وتراوج معامل الثبات بطريقة معامل ألفا 
لكرونباخ بين 0447 - 0.926 وذلك لابعاد امقيس ودرجته الكلية وهى جمبعاً فيم 
دالة عند 0.0٤‏ . وتراوحت psd‏ بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذى 
تنتمى إليه وهو ما يدل عل اتساقه الداخل بين 0.279 - 0.805 وهى فيم دالة 
رجة أبعاد المقياس وبعضها البعض ء وبينها وبين 
درجة المقياس الكاية بين 0.296- 0.945 وهى قيم دالة إحصائياً 


إحصائيأء وتراوحت قيم (ر) بين د, 


rE 


وعند تطبيق هذا المقياس فى Heal SIL‏ على عيئة من أطفال الروضة العاديين 
ل(ن45) تم استخدام طريقة 21 ۸-۸ وبلغ معامل الصدق 0.647 بينها بلغ معامل 
الثبات عن طريق إعادة التطبيق وذلك بعد مرور أسبوعين من التطبيق الأول 0.765 
وهى قبم دانة إحصائياً عند 0.01 وتعنى إمكانية تطبيقه على هؤلاء الأطفال 
ثالثا ‏ خطوات الدراسة : 
تم اتباع الخطوات التالية فى سبيل القيام ببذه الدراسة وتنفيذها : 
ud - 1‏ وإعداد الأدوات المستخدمة » وانتأكد من صدق ولبات مقياس 
المهارات الاجتماعية وصلاحيته للتطبيق مع أطفال الروضة . 
ن أطفال الصف الثانى بالروضة . 
ياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أفراد العينة . 
4 - إجراء المجانسة بين ole pat‏ الدراء 
5 - تطبيق الفقاييس المستخدمة . 
6 - تصحيح الاستجابات التى أتى بها الأطقال » وجدولة الدرجات » وإجراء 
العمليات الإحصائية المناسية عليها . 
7 - استخلاص النتائج وتقسيرها . 
8 - صياغة aw‏ التوصيات والمقترحات التى نبعت مما أسفرت عنه هذه الدراسة 
الراهنة من نتائج . 
هذا وقد تمثئلت الأساليب الإحصائية التى تم اللجوء إلبه فى سبيل انوصول إل 
نائج هذه الدراسة فيا بلى : 
- اختبار كروسكال - وائيز Kruskal-Wallis (H)‏ 
- اختبار مان - وٹین -Mann- Whitney (U)‏ 
ولكركسون (¥) Wilcoxon‏ 
- قيمة 2. 
- تحني الانحدار inear regression . (jb!‏ 
Jl -‏ الانحدار المتدرج stepwise regression.‏ 


2 - اخختيار أفراد العينة من 


Yo 


التتائج 

: نتائج الفرض الأول‎ : Val 

ينص الفرض الأول عل أنه : ؛ توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى مستوى 
المهارات الاججتياعية بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة العاديين ؛ وأقراهم 
من يعانون من opal‏ فى مهارتى الوعى أو الإدراك الغونولوجى » والتعرف عل 
الحروف الفجائية » أو عن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام » 
والأشكال كمهارات قبل أكاديمية كل على حدة وذلك لصالح أطفال الروضة 
العاديين » . 


ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام عدة أساليب لابارا 
الأساليب التى أشرنا إليها he‏ وهى قيم 57,0,/,2 وكانث النتائج کہا يرضحها 
الجدولان التاليان . 


جدول (9) نتالج تحليل التباين بطر يقة كرو سكال - واليز (HD‏ للفرق بين رتب درجات 
المجموعات الثلاث ق المهارات الاجتماعية أن1ءن 2- ن7-3) 


eval Ho [eo] As 5 ele] اللجبرعة | «الرتب‎ 


الارن | 7.14 | 49.98 | 356.857 |13419[ 2 |3.411! |0012| 
الثانية 7.86 | 5502 | 432457 
الثالية. 18.00 | 126.00 | 2268.000 


ويتضح من الجدول أن قيمة ه (H)‏ للفرق بين متوسطات رتب درجات هذه 
المجموعات فى مقياس المهارات الاجتماعية دالة عند 0.01 » ويوضح الجدول التالى 
اتجاه دلانة هذه الفروق وذلك بالنسبة للمجمرعات الثلاث 


mt 


جدول (10) قیم 1,۷,2 ودلانتها للفرق بين متوسطات رت 


الجموعات الثلاث 3 المهارات الاجتماعية 


100.43 
11,00] 129.29 | #ell 


ناحية وكل ares‏ 
ال الجموعة الا 
الصائح المجموعة الثانثة فى WEY‏ 


ية أخرى wb,‏ 
ue‏ الفروق بين المجموعتين الأولى والثانية فى 
مستوى المهارات الاجتاعية فلم تكن ذات دلالة إحصاتية . وبذلك تتحقق صحة 
الفرض الأول ٠‏ 
انيا : نتانيج الفرض الثانى : 
ينص الفرض الثانى على أنه : 9 لا توجد فروق ob‏ دلالة إحصائية فى مسترى 
الهارات الاجتماعية بين متوسطات رتب درجات أطفال الروضة of‏ يعانوك من 
قصور فى مهارتى الوعى أو الإدراك الغونولوجى ٠‏ والتعرف على الحروف افجاية » 
وأقراءهم عن يعانون من قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام . والأشكال كمهارات 
قبل أكاديمية . 
رللنحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء السابق ٠‏ وكالت 
النتائج كما يوضحها الجدولان )9 6 10( . وبالرجوع إلى عذين الجدولين ينضح أن 
الفروق بين المجموعتين الأوى ( من يعانون من قصور فى مهارتى الوعى أر الإدراك 
الفونولوجى ؛ والتعرف على الحروف اجاتية ) والثانية ( من يعانون من قصور فى 


YY 


مهارنى التعرف على الأرقام » والأشكال ) فى مستوى المهارات الاجتماعية لم تكن 
ذات دلالة إحصائية . وبالتالى تتحقق صحة هذا الفرض على أثر هذه النتائج . 
ج الفرض الثالث : 
ينص الفرض الثالث على أنه : « ينبىء مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطفان 
الروضة بدرجة المهارات الاجتماعية من جانبهم » . وللئحقق من صحة هذا الفرض 
تم استخدام تحليل الانحدار الخطى . ويلخص الحدول SSI‏ ثتائج هذا الفرض . 
جدول (11) نتائج تتحليل التباين ( اختبار ف ) الخاص gy poy‏ معامل الارتباط المتعدد(رة) 
الدال على العلاقة بين انهارات الاجتماعية وانهارات قبل الأكاديمية مجتمعة 


we 


تصدر] مجموع 
با الربعات 
40 23 ]4030513 
“Lass‏ | 358.439 
کل |4388952| 20 


2 2 a 


0575 | 0.758 | 33.734 


0.01 ذالة عند‎ ew 

ويتضح من ال جدول أن المهارات قبل الأكاديمية خا نسبة مساهمة مقذراها 457.5 
فى درجة انهارات الاجتاعية » أى أنها تنبىء بدرجة المهارات الاجتماعية بمقدار هذه 
النسبة . وتحقق هذه التائج صحة الفرض الثالث . 

: نتائج القرض الرايع‎ ky 

يلص الفرض الرابع عل أنه Ve‏ توجد فئة نوعية tue‏ من المهارات قبل 
الأكاديمية أفضل من غيرها فى التنبؤ بدرجة المهارات الاجتهاعية لأطفال الروضة ۲ . 
ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام ole‏ الانحدار المتدرج 6 ريوضح الجدول 
التالى هذه النتائج . 


YYA 


جدول )12( نتانج تحليل الانحدار المتدرج للتنبؤ بدرجة المهارات الاجتماعية 
قم | التفير ey‏ 
AE ne‏ 

1 

2 


a] ف‎ 


الداخل | الجزنى | الجزلى |الدموذج| Saket!‏ 
| اتعرف مل aN‏ 0.790 ]0.624 |0605 ]9.315 }31.59 | 0.01 
الإمرك هفرترترجى| 0.944 | 0.891 }0.878 | 5.164 | 23.71 | 0.01 


ويتضح من الحدول أن مهارة التعرف على الأرقام تنبىء بدرجة المهارات 
الاجتماعية من جانب أطفال الروضة بنسبة ماهمة تساوى 762.4 وهى دالة عند 
مستوى 0,01( ف = 31.59 ) ؛ وأن مهارة الوعى أو الإدراك ae gis el‏ تنبىء من 
جانب آخر بدرجة المهارات الاجتماعية بنسبة مساهمة تساوى %89.1 وهى نسبة دالة 
عند 0.01 (ف = 23.71( 


ل تنبىء المهارات قبل الأكاديمية الأخرى بدرجة 
المهارات الاجتماعية من جانب هؤلاء الأطفال بنسبة دالة إحصائياً . ولا تحقق هذه 
ذلك إلى حد كبير 


النتائج صحة الفرض الرأبع ود 

مناقشة git‏ وتفسيرها 

يتضح من اجخدول (9) أن قيمة (ه) للفرق بين رتب درجات المجموعات 
الثلاث فى المهنرات سداد ل E‏ قروق 
دالة عند 0.01 بين المجموعة الثالثة من ناحية وكل من 
عل حدة من تاحية أخرى وذلك لصائح المجموعة اثالث ٠‏ 
المجموعتين الأولى والثانية فى مستوى المهارات الاجتماعية فلم تكن ذات دلا 
إحصائية . ويتضح من الجذول (11) أن المهارات قبل الأكاديمية يجتمعة تفسر 
5 تقريباً من تباين درجة الهارات الاجتماعية لأطفال الروضة ٠‏ ويوضح 
الجدول (12) أن كلا من مهارتى التعرف على الأرقام » رالوعى أو الإدراك 
الفونولوجى بالترتيب هما أفضل فتتين من المهارات قبا لى الأكاديمية فى البو بدرجة 
المهارات الاجتاعية لأطفال الروضة حيث تفسر الأولى 62.4 بين| Bi‏ 
حوال %89.1 من نباين درجة أطفال الروضة فيها فى حين لا تبىء المهاراث قبل 
الأكاديمية الأخرى بدرجة مهاراتهم الاجتماعية بنسية دالة إحصائيا . 
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وتتفق هذه النتائج إجمالاً مع ما أسفرت ce‏ الدراسات السابقة النى تم إجراؤها 
فى هذا الصدد من نتائج حيث يتضح منها وجود فروق دالة إحصائياً بين أطفال 
الروضة العاديين ppl ly‏ المعرضين لخطر صعوبات التعلم أى of‏ يبدون قصوراً فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم تؤثر على استعدادهم وأهبتهم 
للالتحاق بالمدرسة ( عادل عبد الله 2005 -أ) » رأن أولئك الأطفال المعرضين Bab‏ 
صعوبات التعلم يعانون Lal‏ من قصور فى مهاراتهم الاجتاعية Girish etal,‏ 
Zill ot.al.,1995)‏ :2004 حيث غالبا ما يجدون صعوبة فى التعامل بشكل صحيح 
من الأقران عا يبعلهم أقل تقبلاً من جاتبهم (2003 (Bovey & Strain,‏ وأهم أكثر 
شعوراً بالرحدة ‏ وأقل ثقة بالنفس : وأقل تقبلاً من الأقران )2000 «(Most et.al.,‏ 
وأنهم أكثر عزلة عن الآخرين خاصة أقراهم العاديين » وأقال اندماجأ معهم 
(Margilt, 1998)‏ » وأن قصور مهارائسم الاجتباعية يمل مسن الأكثر Viet‏ 
بالنسبة نهم أن يكونوا أكثر عرضة للعديد من المشكلات الاجتاعية اللاحقة 
(Vaughn 2).21..1993(‏ التى تعمل فى الغالب على تعزيز عزلتهم عن الآخرين 
.{Mantzicopoulos et. a1.,1993)‏ 

ويمكن تفسير ذلك بأن دافعية Alpe‏ الأطفال أو مشاعرهم التى ترتبط بالقدرة 
عل التعامل مع ماتعج به الحياة من تحديات ومشاكل کی یری هالاهان وكوفيات 
Hallahan & Kauffman (2003)‏ تمثل مصدراًآخر لتلك المشكلات التى يمكن أن 


يعانى منها العديد من أولئث الأفراد ذوى صعوبات التعلم أو المعرضين gah‏ مثل 
هذه الصعربات حيث قد يبدو هؤلاء الأقراد فى الغالب قانعين بأن يركوا الأحداث 


المختلفة من حوفم تجرى دون أن يبذلوا أى عاولة من جانبهم حتى يتمكنوا من 
السيطرة عليها أو التأثير فيها وهو الأمر الذى يشار إليه على أنجم يتسمون بموضع 
ضبط أو مركز تحكم خارجى ولیس داخلياً extemal locus of control‏ بمعنى أنهم 
يعتقدون أن هناك مجموعة من العوامل أو القوى الخارجية كالحظ أو الصدفة أو القدر 
tte‏ تتحكم فى حياءهم بأسرها وذلك تى مقابل ما يوجد لدى أقرائهم العاديين الذين 
يتسمون بموضع ضبط أو مركز تحكم internal locus of control Jes‏ والذی 
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عادة ما يتمثل فى عوامل داخلية مختلفة كالتصميم أو القدرة على سبيل SU‏ حيث 
يعتبرونها ھی التى تتحکم فى حياتهم أى اہم بالتالى يعتبرون أنفسهم مسئولين عا 
يحدث لهم » وبالتالى يعملون على تطوير انعديد من المهارات الاجتياعية المختلفة التى 
تمكنهم من التعامل مع هذه المواقف . والتحكم فيها . وبذلك نلاحظ كما يرى 
سليجان (1992) Seligman‏ أن الأفراد ذوى صعوبات التعلم ينسمون بموضع 
ضبط خارجى ٠‏ وأن أفراداً بمثل هذه الكيفية سوف يصل بهم الأمر أحباناً إلى تطوير 
ما يعرف بالعجز المتعلم leamed helplessness‏ وهر الأمر الذى يعنى شعورهم 
باليأس » وتوقع الأسوأ دايا نظراً لاعتقادهم pel‏ مهما حاولوا فإنهم حت" سوف 
يفشلون ف النهاية ولن Gad‏ محاولاتهم شيئاً » ومن ثم لن يكون بمقدورهم تحقيق 
ciel‏ 

ومن جانب آخر فإن ما يجعل مثل 
يصعب التعامل معه من جاتب 


المشكلات التى ترتبط بالدافعية أمراً 
ن والآباه وذوى صعويات التعلم أنفسهم 1S‏ 
يرى مونتاجر )1997( Montague‏ هو ذلك الغاعل بين الشكلات المعرفية 
ومشكلات الدافعية وهر الأمر الذى يؤدى إلى تطوير دائرة مغرغة حيث يتعلم الغرد 
أن يتوقع الفشل فى أى موقف جديد يتعرض له وذلك استناداً على خبراته السابقة + 
وقد يودى به توقع الفشل أو «لعجز المتعلم إلى الشعور باليآس عندما تواجهه مهمة 
صعبة أو عندما يشعر أنها معقدة . ونتيجة لك فلن يفشل الفرد ‏ تعلم مهارات 


جا رکه Bye‏ 


العجز لديه وحتى مشاعر عدم || 
ولن يختلف مثل هذا Sais ee‏ 
تلك الصعوبات وفقاً لنمط هذه الصعوبات حيث يقرمون جيعاً بتطوير مثل هذه 
المشاعر السلبية . 

ونذلك يصبح من أن نتمكن من خلال تلك المهارات قبل الأكاديمية من 
بمستوى الهارات الاجتباعية لأطفال الروضة وهو ما أكدت عليه 
الفرض الثالث حيث كشفت عن أن المهارات قبل الأكاديمية مجتمعة يمكنها التنبو 
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بدرجة المهارات الاجتياعية من جانب أطفال الروضة وذلك إلى حد كبير . وبال Cr‏ 
إل الجدول (11) ضح أن يع ر معامل الارتباط المتعدد (ر2) تساوى 0.575 
ة على وجود علاقة خطية 
متعددة ذات ات دلالة ilar]‏ ية علد 0.01 . وتدل هذه النتيجة على وجود علاقة خطية 
نات دلالة إحصائية مقدارها 0.758بين درجة المهارات الاجتماعية وبين 
درجة المهارات قبل ISS‏ مجتمعة كمتغيرات مستقلة » وتساهم تلك المتغيرات 
بنسبة 9057.5 نقريباً من تباين قيمة المتخير التابع Gall‏ بتمثل فى المهارات الاجتماعية . 
ويشير ذلك إلى أن هناك نسبة لما اعتبارها من هذا التباين att‏ التايع ومقدارها 
5 لا تعزى إلى النغيرات المستقلة موضوع هذه الدراسة أو الهارات a‏ 
الأكاديمية المتضمنة بها وهو الأمر الذى يشير إل أن هناك متغيرات أخرى مستقلة 
غير متضمنة فى هذه الدراسة » أو ربما كان الأمر يتطلب بعض الإجراءات الأخرى 
التى لم تتضمنها الدراسة يحتمل أن تساهم فى رفع نسبة هذا انتباين ‏ وبائتال تسهم فى 
زيادة إمكانية التنبق بدرجة المهارات الاجتماعية بين أطفال الروضة . 

ويتضح من نتائج تحليل الاتحدار المتدرج (جدول12) والخاصة بنتائج الفرض 
الرابع أن متغيرى التعرف عل الأرقام ٠‏ والوعى أو الإدراك الفرنولوجى يشكلان 
أفضل فئة نوعية منتقاة من التغيرات المستقلة أو المهارات قبل الأكاديمية التى يمكن 
من خحلاها التبؤ بدرجة المهارات الاجتماعية . وبلغ معامل التحديد النهائى للنموذج 
» النموفج ) المصاحب لدخول A ll‏ إلى نموذج الانحدار التعدد0,605 

ae Ga‏ على الأرقام » 0.878 تقرياً للوعى أو الإدراك الفونولوجى وهى قيم 
دالة Lola‏ عند 0.01 . ويتضح من الجدول Lal‏ أن قيم مربع معامل الارتباط 
الجزنى المتعدد(رة المزنى ) المصاحب لدخول تلك التغيرات إل نموذج الانحدار قد 
بلغت 0.624 .0.891 هاتين المهارتين بالترتيب وهى قيم دالة إحصائياً عند 0.01 . 
وتدل هذه النتائج إجمالاً على الإسهام النسبى لكل من تباي 
المهارات الاجتماعية من جانب أطفال الروضة ء وهو ذلك الإسهام الذى يترأوح بين 
4- 9089.1 تقريياً. 
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وتتفق هذه النتائج فى مجملها مع نتائج الدراسات والفروض السابقة ٠‏ وتمثل 
توضيحاً وتفسيراً ها ul.‏ كون المهارات قبل. الأكاديمية الأخرى لا 


تعاني بالفعل من قصور فى تلك المهارات ٠‏ وأن هذا لا بقلل من أهمية مثل هذه 
المهارات بالنسبة للمهارات الاجتماعية وهو الأمر الذى نلفت الانتباء إلى ضرورة 
إجراء دراسات مستقبلية نتناوله وتعمل على تفسيره . 
التوصيات 
تمت صياغة التوصيات التائية فى ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهنة من نغائج: 
1 - أن تتم مراعاة مستوى المهمارات الاجعاعية لحؤلاء الأطفال عند التعامل 
ae‏ 
2 - أن يتم تناول بعض هذه المهارات الاجتماعية فى برامج التدخل المبكر Al‏ 
نقدمها هم بحيث تمثل مثل هذه المهارات جانباً لا بأس به من تلك البرامج . 
3 - أن يتم تحديد سلركيات اجتاعية معينة نقوم بتنميتها وتطويرها لدى هؤلاء 
الأطفال حتى يكون الآمر أكثر فائدة هم : ويساعدثا على تحقيق الأهداف 
sis pt!‏ 
4 - أن يتم تقديم برامج معينة تهدف فى الأساس إلى تنمية وتطوير المهارات 
الاجتماعية مؤلاء الأطفال . 
5 - أن يتم العمل على أن تتضمن البرامج المقدمة هم مكونات معينة يكون من 
شأنها أن تسهم فى الإسراع بمستوى مهاراتهم الاجتماعية ؛ وتساعدهم بالتالى 
فى تنمية حل المشكلات الاجتياعية من جاتبهم . 
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ملخص 
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى انهارات الاجتماعية لأطفال 
الروضة المعرضين لطر صعوبات التعلم أى تمن ببدون مؤشرات تدل على احنال 
تعرضهم لصعوبات التعلم اللاحقة اسا بأقرانهم العاديين » والتعرف على 
مايمكن أن يوجد بين أطفال الروضة ممن يعانون من أناط غتلفة من القصور فى 
مهاراتهم قبل الأكاديمية من فروق تتعلق بمستوى مهاراتهم الاجتمعية ‏ والتعرف 
على تلك الدرجة التى يمكن لهذه المهارات أن نفسرها من تباين درجة المهارات 
Bele‏ وانتى تعد مسئوئة عنها . كذلك فهى تهدف Lal‏ إلى التعرف على منى 
وجود ترتيب أولويات أو أهمية معين اتلك المهارات قبل الأكاديمية بالنسبة 
بحيث نص فى النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأثيرها 
فى مهارات الطفل الاجتاعية المختلقة . 
بة هذه الدراسة من ثلاث مجموعات من الأطفال الذكور بالسنة الثانية 
بالروضة KG‏ بمحافظة الشرقية (ن -21) » تقم المجموعة الأول سبعة أطفال 
من يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالوعى أو الإدراك 
الفونولوجى . والتعرف على الحروف الحجائية ء وتضم المجموعة الثانية مبعة أطفال 
آخرين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية الخاصة بالتعرف على الأرقام » 
والأشكال ؛ بينها نضم الممجموعة الثالئة هى الأخرى سبعة أطفال من العاديين . وقد 
روعى أن يكون أعضاء هذه المجموعات Lap‏ من لا Og‏ بای مشكلات سلوكية 
وفقاً لتقارير معللتهم؛ وألا يعانى أعضاء الجموعتين الأولى والثانية من أى إعاقة 
عقلية » أو حسية» أو جسمية حركية » أو غيرها . وتم تحقيق التجانس بين تلك 
المجموعات وذلك فى العمر الزمنى ٠‏ ومستوى الذكاء » والمستوى الاجتراعى 
الاقتصادى الثقافى حيث تم اختيار أفراد العيئة جميعاً من المستوى المتوسط . 


وضمت المقاييس المستخدمة مفياس ستانفورد - بينيه للذكاء » وأدوات تعب وفق 
عحكمة ء وبطارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 


إجراءات م 
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الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم أعدها الباحث الأول (عادل عبد الله) ٠‏ 
tl okey‏ النبورولوجى السريع ؛ واستمارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى 
dla!‏ المطور pall te‏ اس المهارات الاجتياعية للأطفال . وأسفرت 
نتائج هذه الدراسة عن أن قيمة (ه) للقرق بين رتب درجات المجموعات الثلاث ف 
المهارات الاجتاعية دالة عند 0.01 . ووجود فروق دالة عند 0.01 بين المجموعة 
RN‏ من احية وکل من المجموعتين الأول والثانية كل عل حدة من ناحية أخرى 
وذلك لصالح المجموعة الثالثة قى الخات الفروق بين المجموعتين الأولى 
فى مستوى المهارات الاجتيعية فلم تكن ذات دلالة إحصائة . كا أوضحت 
أيضاً أن المهارات قبل الأكاديمية مجتمعة تفسر حول 9057.5 تقريباً من تاين 
المهارات الاجتراعية لأطفال الروضة ٠‏ وأن كلا من مهارتى التعرف على الأرقام » 
والوعى أو الإدراك الغوتولوجى بانترتيب ما أفضل فتتين من المهارات قبل 
الأكاديمية فى انتنيؤ بدرجة المهارات الاجتياعية لأطفان الروضة حيث تفسر الأو 
4 بيا تفسر الثانية حوالى 89.1 من تباين درجة أطفال الروضة فيها في حين 
لا تبىء المهارات قبل الأكاديمية الأخرى بدرجة مهاراتهم الاجتماعية بنسية دالة 
إحصائياً . 
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الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وقصور 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة كمؤشر لصعوبات التعلم 


تمثل المهارءت قبل الأكاديمية أول رافد يمكن أن pe‏ التعليم الأكاديمى اللاحق 
عليه حيث تلعب مهارة الإدراك الفونولوجى للطفل © ومهارته فى التعرف عل 
الحروف » والأرقام » والأشكال ‏ والألوان دوراً كبيراً وحيوياً فى إعداده لتلقى هذا 
التعلم الأكاديمى أى أا تمثل الأساس الذى يعمل على تحقيق أهبة الطفل واستعداده 
للالتحاق باللدرسة : وتحقيق النجاح الأكاديمى فيه بعد ذلك . وإذا ما نظرنا إلى هذه 
القضية من التاحية العكسية فإننا نرى أن أى انخقاض أو قصور فى مسترى تلك 
المهارات قبل الأكاديمية للطفل يمكن أن يؤثر سلباً فى درجة الأهية أو الاستعداد 


تترتب عليه آثار أكاديمية ونفسية 


صعوبات تعلم ننائية وأخرى أكاديمية فإن المهارات قبل الأكاديمية للطفل التى تعده 
للتعلم الأكاديمى الذى يتم فى المدرسة بمكن أن تعتبر مؤشرات لمدى تقدم الطفل فى 
المدرسة أو تعره فيها ومواجهته للعديد من صعوبات التعلم الأكاديمية وذلك من 


خلال مستوى ودرجة استعداده للالتحاق بالمدرسة عن طريق تنمية مهاراته تلك أر 
عدم تطررها من جانبه فضلاً عن مواجهته مشكلات فى سبيل ذلك . ومن ثم OB‏ 
هذه المهارات نمثل بعض المؤشرات التى تنبىء بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
التى قد تتمشل بدايتها فى انخفاض مستوى أهبة الطفل للالتحاق بالمدرسة . 


vey 


الإطار النظرى 

من alt‏ بائذكر أن pa!‏ بصعوبات التعلم قد نبع فى الأساس كما يشير 
هالاهان وكوفيان Hallahan & Kaufiman(2003)‏ من الوعى المتزايد inte ob‏ 
كبيراً من الأطفال لم يكن يتلقي الخدمات التربوية المطلوبة . ونظراً لان مثل هؤلاء 
الأطفال كانوا فى gull‏ العادى للذكاء فلم يكن من المنطقى أن يتم تسكيئهم فى 
فصول الأطفال المتخلفين عقليا وعلى الرغم من أن انعدید منهم يبدون اضطرابات 
See‏ ملائمة OF‏ بعضهم الآخر لا ييدى foe‏ هذه الاضطرابا من هذا 
ال فى فصول الأطفال امضطربين الفعالياً يعد 
اباء مثل هؤلاء الأطفال الذين لا يصل مستراهم 
التحصيلى إلى مستوى قدراتبم الكامئة ولا يسايرها أى الذين يعانون من صعوبات 
التعلم يريدون أن نتم عملية تصحيح وإصلاح تنك المشكلات التى تراجه أطفاهم 
ف سبيل الوصول إلى مستوى التحصيل الأكاديمى ال 

وف واقع الأمر فإذنا نلاحظ أن Ud‏ لصعوبات التعلم منذ 
ظهور هذا المصطلح مع مطلع ال القرن الماضى وحتى الآن ء aly‏ كلا من 
هذه التعريفات قد لاقى بعض القبول بدرجة أو بأخرى . ومع ذلك فإن SS‏ من هذء 
التعريفات يختلف عن الآخر بعض الشىء . ومن الملاحظ أن هناك ثلاثة عوامل نم 
تضمنها فى بعض هذه التعريفات دون غيرها : ويجب أن نضعها فى الاعتبار عند 
تعريف صعوبات التعلم ء وقد أدت تلك العوامل من ائناحية التاريخية إلى حدوث 
بعض الجدل الذى يتعلق بتحديد مثل هذا المصطنح » وتتمثل هذه العوامل فيها يل : 

[ - افتراض حدوث اخدتلال فى الأداء الوظيفى لنجهاز العصبى SEM‏ . 

2 - اضطراب ف العمليات السيكلوجية 
بة الذكاء ومستوى التحصيل . 

وفيا يتعلنى بالعاملين الأول والثانى فقد قل Qt‏ الدائر ye‏ بقدر كبير فياماً 
بها كان الأمر عليه من قبل » أما بالنسبة للعامل الث لث فإن الأمر لا يزال كما هو حيث 


ناك أحد عشر تعر 


3 - التقاوت بين 


يننا 


لا يزال هناك الكثير من الجدل حوله وإن كان هو أكثر تلك العوامل عملاً به . ومن 
تركة لصعوبات التعلم بالرلايات المتحدة 
الأمريكية The Netional Joint Committee for Leaming Disabilities‏ 
NICLD‏ تعريفاً بديلاً لصعربات التعلم ينص عل ما يل : ١‏ تعد صعوبات التعلم 
بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التى تظهر على 
هيثة صعربات ذات دلالة نى اكتساب واستخدام القدرة على الاستماع : أو التحدث » 
أو الفراءة ء أو الكتابة . أو التفكير » أو القدر: أى القدرة على إجراء 
العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية بلنسبة للفرد > 
رض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال فى الأداء الوظيفى للجهاز العصبي 
المركزى ء كا أنه قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . هذا وقد تحدث مشكلات 
فى السلوكيات Tah‏ على التنظيم انذاتى ء والإدراك الاجتياعى » والتفاعل الاجنماعى 
إلى جانب صعوبات التعلم . ولكن مثل هذه المشكلات BEY‏ فى حد ذائها ولا تعتير 
صعوبة من صعوبات التعلم » . 


جانب آخر فقد أصدرت اللجنة القومية | 


وف تعليلها على الزيادة الطردة والسريعة pil‏ شهدتها فثة صعوبات التعلم فى 
أعداد أعضائها تذحب العديد من اللطات إلى أن تلك الزيادة إن تعكس ف الواقع 
رداءة ال مارسات التشخيصية Wal‏ فى الوقت اراهن حيث يرون أنه يتم تحديد 
التلاميذ كذنك بشكل مب : aly‏ المعلمين يتسرعون جداً فى حكمهم على 
الأطفال الذين يعانون من مشكلات تعنم على أنهم من ذوى صعوبات التعنم 
وذلك بدلاً من التدقيق فى احتهال أن نكون ممارماتهم التدريسية هى السبب 
فى حدوث مثل هذه المشكلات . ومع ذلك يشير هالاهان (1992) Hallahan‏ 
إلى أن البعض يرون أن جانباً من هذه الزيادة قد يرجع إلى التغيرات الاجتماعية 
الثقافية التى أنارت حساسية الأطفان لتطوير صعوبات التعلم تلاحظا قل 
هذا الإطار أن الفقر على سسيل المثال قد دفع بالأطفال كا يشير بومستر وآخرون 
Baumeister et.al.(1990)‏ إلى غاطر انشكلات الطبية الحيرية وهى ما تتضمن 
اختلال الأداء الوظيفى للجهاز العصيى المركزى . هذا وقد أوضحت إحصا 


ver 


EAS‏ رن فى ظل الغقر قد 
. وعلاوة على ذلك فإئنا نجد أله 


انزايد بنسبة 19-15 تقريباً منذ عقد ال 
حتى تلك الأسر النى لا تعتبر فقيرة تتعرض ren‏ ن الضغوط التى لم تشهد 
مثلها من قبل وهو الأمر انذى يكون من شأنه أن يستنزف كل طاقاتها فى الوفت الذى 
يركز فبه الأطفال على أداء واجباتهم الدرسية » وما يتم به فى المدرسة [Se‏ 
يستدزف Lal‏ قدرة الوالدين على تقديم المسائدة الاجتماعية اللازمة هؤلاء الأطفال 


وهو الأمر الذى قد يترك sb‏ سلبياً على مستوى تحصيل أولنك الأطفال ف المدرسة 
بغض النظر عن نسبة ذكائهم . 

وإذا كانت صعوبات التعلم كا يشير حمود عوض الله وآخرون (2003) تنقسم 
ع Oe ge‏ 


المهارات قبل لأكاديمية . وتعد هذه هارا preacademic skills‏ 
كما يرى تورجيين (2001) Torgesen‏ يمثابة تلك السلوكيات التى تعر ذات أهمية 
للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل التعرف على الأرقام : والحروف : والأشكال» 
والألران فضلاً عن مهارة أخرى لها أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى الوعى 
الإدراك الفوئرلوجى phonological awareness‏ وهر ما يتمثل فى قدرة الطفل على 
فهم أن محري الحديث يمكن tie‏ إلى وحدات صرتية أصغر كالكلمات : والمقاطع + 
والفونييات على سبيل لمال » أو هو قدرة الطفل على أن يفهم أن تدفق الحديث أو 
تسلسله يمكن أن نتم tid‏ إلى وحدات صوتبة أصغر GUS‏ أو المقاطع؛ أو 
الفونيمات . وترتبط أوجه القصور هذه بصعربات التعلم الأكاديمية ارتباطاً مباشراً 
حيث ثل الأساس للتعلم الأكاديمى اللاحق: ولذا فمن الأكثر احتالاً بالنسبة 
لذلك الطفل الذى عانى منها قياساً بغيره من الأقران فى نفس عمره الزمنى وى 
جماعته الثقافية أن يتعرض لصعوبات التعلم الأكاديمية 
بالمدرسة. 
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وتمثل الأهبة أو الاستعداد للمدرسة school readiness‏ على الجانب الآخر Hal‏ 
كبيرة فى الحد من انتشار صعوبات التعلم نظراً لأنها تقوم فى الأساس على عدد من 
المعايير التى تعمل حال توفرها لدى الطفل عل إعداده بالشكل الملائم كى يبدا 
تعليمه النظامى دون حدوث أي مشكلات أكاديمية من ناحية ٠‏ وكى يقيم علاقات 
اجتباعية مناسبة مع أقرانه من جاعته الثقافية الذين بعدون فى نفس عمره الزمنى Leas‏ 
مع الكبار والراشدين فى جماعته. وبرى doe‏ وبیرئز )2002( Murphy & Burns‏ 
أن الاستعداد يعد بمثابة عملية معينة تحدث عل مدى فترة زمنية محددة وفى إطار 
سياق معين. كا أن 'لاستعداد نلمدرسة لايكتمل من أول يوم يلتحق فيه الطفل 
Lay Sh‏ ولا يمكن تفييمه عن طريق اختبار بسيط ومختصر حيث أنه يضم إبعاداً 
متعددة. كذلك فهر 'كثر من جرد معرفة الطفل ببعض المهارات التى يبديها خلال 
فترة وجودء بائروضة» أو تلك LEY‏ السلوكية التى تنسق مع ما يديه الأطفال 
الممشلون . وإذا كان الاستعداد بعتمد على سياق معين OD‏ يتطلب مرور فترة معينة 
على الطفل بالروضة قبل أن يتم قياسه. ولذلك فإن الباحث الحا يعمل على قياس 
استعداد الضفل للمدرسة خلال العام الثاتى الذى يققسيه الأطفال بالروضة. 


وعندما يصبح الطفل مستعداً للانتحاق بالمدرسة أو متأهباً لذلك فإنه من 
التوقع أن يحقق التجاح » وأن يتغلب على ما يمكن أن يصادفه WE‏ من 
مشكلات. وهناك عدد من الخصائص التى يتصف بها الطفل على أثر أهبته للمدرسة 
واستعداده فا تتضمن الثقة بانفس » والفضول أو حب الاستطلاع 6 والقصدية ٠‏ 
inzentionality‏ وضبط النفس ء والقدرة على التراصل « والتعاون فضلاً عن إبداء 
الاهتيام بأقرانه فى مثل سنه وف جماعته الثقافية . وإنى جانب ذلك هناك خخصائص 
أساسبة فى هذا الصدد يجب أن تترفر فى الطفل كى يتسم بهذا الاستعداد من أهمها 
اكتساب قدر معقول من لمعلومات العامة » والقدرة على القراءة » وإدراك الحروف 
الحجائية . ومعرفة الأشكال » والأرقامء والألوان إلى جانب مهارات الحجل؛ والقفز. 
والو 


اللنطلق دون أن 2 


» والتوازن . ونحن نرى أن الأهبة أو الاستعداد للمدرسة لن تتم من هذا 
ن الطفل المهارات قبل الأكاديمية وهو الأمر الذى تعمل الروضة 


Yeo 


على إكسابه للأطفال . وعلى ذلك OF‏ قصور المهارات قبل الأكاديمية من شأنه أن 
يؤثر سلباً مل أهبة الطفل أو استعداده للمدرسة . ومن جهة أخرى فإن الاستعداد 
للمدرسة يعنى أن يكون الطفل جاهزاً كى يمر بخبرات تعلم ناجحة عند التحاقه 
بالمدرسة . وفى هذا الإطار فإننا نرى أن انتحاق الطفل Lay Jy‏ يمقق Gf‏ حد كبير 
درجة معقولة من إعداده للالتحاق بالمدرسة حيث تعمل الروضة وفق بعض أهدافها 
عل رعاية نمو الطفل La ar‏ واجتماعباً وحركياً واتفمالياًء ولغوياً وهو الأمر الذى 
يترتب عليه أهبة انطفل نلمدرسة واستعداده للانتقال إليها. 

وحتى نتمكن من قباس استعداد الطفل للمدرسة يجب أن تنوفر ثلائة شروط 
ضرورية تتمثل فى الشروط التالية 

. توفير فرص التفاعل بين المعلمات والأطفال ف المواتف الصفية المختلفة‎ - ١ 

2- حدوث هذه التفاعلات على مدار العام وليس فى مناسبة واحدة ققط. 

3- ضرورة اعتهاد القياس والتقييم على الملاحظات إل جائب استخدام المقياس 

لاسب 


وفضلاً عن ذلك فإن القياس يتطلب أن نحدد مستوى مهارة الطفل فى مجالات 
امتة أساسية تتمثل فى اللغة . والقراءة: والمهارات الحسابية » والمهارات المعرفية ٠‏ 
والجانب الاجتراعى - الاتفعاى. والمشكلات السلوكية. ومن تاحية أخرى يرى 
البعفر. أن هناك عدداً من المعايير التى تتضمتها الأهبة أو الاستعداد للمدرسة من 
بينها الاكتساب البكر GU‏ » والمعرفة المبكرة بالأعداد ٠‏ والكفاءة الاجتماعية - 
الاتفعالية» والاستعداد الحركى ١‏ والقدرات البدنية ويضيف البعض لذلك ped)‏ 
الجسمى ؛ والمعلومات العامة ء والاتجاه نحو التعلم : والصحة والأمان» وغيرها , 
وبالنظر إلى مثل هذه المعابير يتضح أنها تتناول الإعداد اللغرى ٠‏ والمعرق» 
والاجتماعى. والاتفعالى: والحركى: والجسمى للطقل وهو الأمر الذى يعمل بالقطع 
عل تفادی حدرث صعوبات التعلم بنوعيها النيائى والأكاديمى. إلا أن صعوبات 
انتعلم كما نعلم ترتبط بحدوث اختلال فى الأداء الوظيفى للمخ رهو الأمر الذى 
يمكن أن يحول دون الإعداد الجيد للطفل كى يلتحق بالمدرسة» ويؤثر سلباً على ما يتم 
القيام به من مارسات مختلفة وإجراءات متباينة فى هذا الإطار 
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ومع ذلك Ob‏ بإمكاننا إذا ما توصلتا إلى التشخيص ال ميد للحالة : ووفرنا لها 
برنامج التدخل المناسب ٠‏ وما يرتبط به من خدمات ملائمة أن نعمل فى الغائب على 
الخد من UW‏ السلية التى يمكن أن تترتب على تلك الصعوبات ؛ وسوف يكون من 
شأنه أن يحد من ارها . وبالتالى فإن القصور ف المهارات قبل الأكاديمية سوف 
يؤثر سلباً على مستوى أهبة الطفل أو استعدادء للمدرسة إذ أن هذا الاستعداد ك 
ينضح من المعابير التى عرضنا لها يعتمد فى جانب كبير منه عل تكن الطفل من مثل 
هذه انهارات وإتقانه ها إلى حد معقول لأنه إذا ما أتقنها فسوف لا يجد صعوبة فى 
تلقى المعلرمات الأكاديمية ختلفة » وسوف يتمكن من تحقيق النجاح فى المدرسة > 
أما إذا م كان يعانى من قصور فيها فإن هذا سوف يكون من شأنه أن يعوق تعلمه 
ن الأكثر احتيالاً بالنسبة له أن يتعرض للفشل فى 
المدرسة على أثر ta‏ . زلا أن المهارات لا تعد هى كل الشروط اللازمة لتحقيق أهبة 
الطفل أو استعداده للمدرسة » ولكتها مع ذلك تعتبر شر طا ضرورياً لا يمكن لتلك 
الأهبة أن تتم بدونه حيث لابد أن ينوفر مستوى معقول من هذه المهارات لدى الطفل 
لذلك 


دمه الأكاديمى » وسوف يكور 


المصطلحات 
- صعوبات Learning Disabilities LD : pii‏ 


سرف يتبنى الباحث تعريف اللجنة القومية الامريكية المشتركة نصعوبات التعلم 
الذى يعرض له هالاهان وكوفيان (2003) Hallahan & Kauffman‏ والذى ينص 


على آن: 
١‏ صعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعويات ذات GUYS‏ اكتساب واستخدام القدرة 


عل الاستهإع » أو التحدث . أو القراءة ‏ أو الكتابة» أو التفكير » أو القدرة الر 
أى القدرة عل إجراء العمفيات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات 
جوهرية بالنسبة للفرد ٠‏ ويقترض أن ad‏ له يسبب حدوث اختلال فى الأداء 
الوظيفى للجهاز العصبى المركزى » كما أنها قد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته . 


rey 


هذا وقد تحدث مشكلات فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتى » والإدراك 
ele VI‏ والتفاعل الاجتياعى إلى جاتب صعوبات التعلم. ولكن مثل هذه 
المشكلات لا شل فى حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم 1 

- المهارات قبل الأكاديمية : Preacademic skills‏ 

تعد المهارات قبل الأكاديمبة كا برى تررجيسين )2001( 1080568 بمثابة تلك 
السلوكيات التى تعتير ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعنيمه النظامي مثل 
التعرف عل الأرقام » والحروف » والأشكال » والأثوان . كا أن هناك مهارة أخرى 
ما أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى الوعى أو الإدراك الفونولوجى . 

- قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائي فى اندراسة الراهنة بتنك الدرجة التى بحصل 
الطفل عليها فى كل مها هذه المهارات والتى تقل عادة عن 9650 من درجة 
المهارة » ومن الدرجة الكلية للمهارات المتضمنة . 

- أطفال الروضة : Kindergarteners‏ 

5 أولتك الأطفال الذين يلتحقون بإحدى رياض ٠ JY!‏ وان 
أعيارهم عامة ين 4 - 6 سنوات . ويقصد بهم فى الدراسة الراهنة 
الثانى بالروضة ۸6-11 من عافظة الشرقية وذلك حتى يكونوا قد قضوا عام كاملاً 
بها يتمكنوا على أثره من اكتساب مثل هذه المهارات حلاله 

- الأهبة أو الابمتعداد للمدرسة : School Readiness‏ 

تعرف أهبة المنقل أو استعداده للمدرسة ب قدرة الطفل على أن ينتقل من 
الروضة إلى المدرسة بشكل ناجح » وأن يألف ما تقنمه المدرسة له من خيرات 
أكاديمية مختلفة » وأن يتجاوز ما يمكن أن يصادفه فيها من مشكلات أكاديمية 
متب ية معيئة وى إطار سياق 
اجتهاعى معين » وتعد الطفل للانتقال الناجح إلى المدرسة , كما تؤهله لتحقيق النجاح 
الأكاديمى فيها 


. وهى عملية متعددة الأبعاد تحدث عل مدى 


TEA 


أهداف الدراسة 

تيدف هله الدراسة إلى التعرف على إمكانية وجود علاقة بين قصور المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال انروضة ومدى استمدادهم للالتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة 
الأكاديمية ببا حيث تعتبر هذه المهارات من الناحية النظرية هى الأساس الذى بمكن 
أن تقوم عليه الدراسة الأكاديمية لاحقاً » وبالتانى فنا تعد هى المستولة إلى درجة 
عن صعريات التعلم الأكاديمية اللاحقة كا تعمل الدراسة الراهئة أيضاً على 
التعرف Go‏ ونحديد ذلك الدور اندى يمكن أن يلعبه قصور تلك المهارات قبل 
الأكاديمية فى درجة استعداد الطفل للمدرسة . وفضلاً عن ذلك فهى تجدف إلى 
التعرف على تلك الدرجة التى يمكن هذه المهارات أن تفسرها من تباين درجة 
الاستعداد للمدرسة والتى تعد مسثولة عنها . كذلك فهى عبدف أيضاً 
على مدی وجود ترتيب أونويات أو أ لتلك الهارات با 
الاستعداد للمدرسة بحيث تصل فى النها. 
فى استعداد الطفل للمدرسة . 

مشكلة الدراسة 


تتحدد مشكلة الدراسة فى العساؤلات التالية : 

1 - هل توجد علاقة بين قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
واستعدادهم للمدرمة ؟ 

2 - هل توجد فروق فى درجة الاستعداد للمدرسة بين البنين والبنات من أطفال 
الروضة الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية 

3 - هل توجد فروق فى درجة الاستعناد لنمدرسة بين من يعائون ومن لا يعانرن 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية؟ 

4 - هل يمكن التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من خلال درجة القصرر ى 
انهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة ؟ 


5 - هل توجد فئة نوعية out‏ من المهارات قبل الأكاديمية أفضل من غير ها فى 


44 


التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال الروضة ممن يعانون من 
فصور فى تلك المهارات ؟ 


أهمية الدراسة 


ترجع أهمية هذه الدراسة إلى التقاط 


1 - زيادة أعداد الأطفار لاحر سروك اشر تر یر أكثر من 
الضعف وذلك منذ عام 76 / 1977 

2 - أن المهارات قبل الأكاديمية المختلفة تعد بمثابة أفضل المؤشرات على مستوى 
التعلم الأكاديمى إنلاحق بالنسبة للطفل » كما تعد أيضاً هى أنضل مؤشر 
للدلالة على صعوبات التعنم الأكاديمية اللاحقة AI‏ يمكن أن يتعرض 
الطفل فا . 

3 - أن الدراسة الراهنة تسهم فى الاكتشاف البكر لذوى صعوبات التعلم : 
وتغديم الخدمات اللازمة لحم حتى لا تزه . 

4 - أن مثل هؤلاء الأطفال إا ل يتم اكتناقهم LS‏ وتقديم ا لخدمات اللازمة 
لهم فإنهم فد يخبرون 
يمكن أ 


» وانخقاض مفهوم الذات وهو ما 

ی إلى صعوبات التعلم غير اللفظية والتى قد تتضمن مشكلات 
فى السلوك الاجتماعى » والحساب. والمهام البصرية المكانية » والمهام اللمسية 

لتنظيم الذاتى . وبالتالى قهى تساعد على زيادة تقبلهم من جانب الآخرين 
حيث أن هذه الدراسة تيم فى التعرف الميكر على هؤلاء الأطفال » 
وتشخيصهم » وتحديدهم با يساعد على تقديم الخدمات اللازمة لهم . 

5 - أن العديد من المختصين يترددون حول إعداد برامج للأطفال ذوى صعوبات 
التعلم فى مرحلة ما قبل المدرسة حيث يكون من الصعب أن نتنبأ فى هذه 
السن الصغير بأوئئك الأطفال الذين سوف يعانون من مشكلات أكاديمية 
بعد ذلك وهو الأمر الذى يمكن أن تسهم به هذه الدراسة . 


6 - على الرغم من أن صصعوبات القراءة » والكتابة » واللغة قد نالت قدراً أكبر من 


Yor 


الاهتيام قياس بتلك المشكلات التى يصادفها الأطفال فى الحاب والتى قد 
بدأت ف الوقت الر:هن تنال قدراً كبيراً أدرك انختصون ان 
مشكلات الحساب بالنسبة للأطفال ذوى صعوبات التعلم تأنى ف المرتبة 
الثائية وذلك بعد صعوبات القراءة. وبذلك gb‏ تلك الصعوبات فى مرتبة 
متقدمة بين صعوبات التعلم وهو الأمر الذى يمكن أن 
القصور فى المهارات قبل الأكاديمية للطفل . 

7 - أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشكل فاعل فى تحديد وتطوير خطة انتعليم 
الفردية التى يتم من خلاها تقديم الخدمت الناسبة لكل طفل حتى لا ثتفاقم 
وهو ما يمكن أن يساعد فى زيادة مستوى التحصيل اللاحق لهؤلاء الأطفال 
عن طريق تأهيده نذلك . 


8 - ندرة الدراسات التى أجريت 
هذه اسن الصغيرة والتى 
الدراسات السابقة 


مصر ee‏ وى البيئة العربية على هذه الفنة فى 
تناولت مشلل هذه المهارات . 


أجرى عادل عبد الله وسلييان محمد سليمان (2005) دراسة بهدف الكشف عن 
التصور فى بعض Stull‏ قبل الأكاديمية التى تتمثل فى التعرف على الأرقام » 
والحروف . والأشكال « والألوان » والوعى أو الإدراك الفونولوجى للكلمات 
كمؤشرات لصعوبات التعلم الأكاديمية انلاحقة التى يعائى الطفل منها ؛ والتى ت 
أكثر ارتباطاً بانفشل فى الدرسة . وتم تعريف قصور هذه المهارات إجرالياً بأنه 
انخفاض اندرجة التى يحصل عليه' الطفل عن 950 من درجة المهارة ٠‏ أو من 
الدرجة الكلية لتلك المهارات . وضمت العيئة مجموعة عشوائية من أطفال الصف 
الثانى بالروضة 10-11 بمحافظة الشرقية قوامها 353 طفلاً (181طفلاً: 172طفلة). 
وانتهى الأمر إلى تحديد من يعانون من هذا القصور بعدد 12ولداً ٠‏ 8بنات وبعد 
استخدام مكعبات ختلفة تنضمن الأرقام ‏ والألوان » والصور إلى جنب الأشكال ٠‏ 
ولوحة الحروف أسغرت تلك الدراسة عن أن فصور المهارات قبل الأكاديمية يتخذ 
ترتيباً معيناً لدى أطفال الروضة بحيث أتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف فى 


yay 


مقدمتها إذ تصل نسبة انتشاره بينهم إنى 13.60 يليه القصور فى مهارة الإدراك 
الفونولوجى لنكلمات بنسبة 9613.03 ثم يأتى «لقصور فى مهارة التعرف عل 
الأعداد فى المرتبة الثانئة بنسبة %11.62 ء أما القصور فى مهارة التعرف على الألوان 
فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 7.93 6 بينم يأتى القصور فى مهارة التعرف عل الأشكال 
فى المرتبة الخامسة والأخيرة وذلك بنسبة 5.95 ؛ وفضلاً عن ذلك فإن نسبة انتشار 
أوجة القصور ف المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات لصعوبات التعلم بين أطفان 
الروضة تبلغ %5.67 .كا يختلف ترتيب انقصور في تلك المهارات بدلالة جنس 
الطفل حيث يأتى القصور بالنسبة للبتين فى مهارة الإدر راك الفونولوجى للكنمات فى 
المقدمة بنسبة 16.02 يليه القصور فى مهارة التعرف على الحروف بنسبة ٠9613.81‏ 
ثم الفصور فى مهارة التعرف عنى الأعداد بنسية 9611.05 UL‏ القصور فى مهارة 
اکرب عل از تان head‏ بسي وه و نا بان الود Bed‏ 
رف على الأشكال فى الزبة او 


ذلك بحيث يأتى القصور فى مهارة التعرف على الحروف ف المقدمة بنسبة 5613.37 
يليه القصور فى مهارة التعرف على الأعداد 1 بينم يأ 
عهارة الإدراك الفونولوجى لدكلمات ف المرتبة الثالثة بنبة %9.88 . أما القصور فى 
مهارة التعرف على الألوان فيشغل المرتبة الرابعة بنسبة 4466.40 ويأنى القصور فى 
مهارة التعرف على الأشكال فى الخامسة والأخيرة بنسبة 4.65©. ووصلت 
نسبة انتشار القصور فى هذه المهارات بين الإناث 4.65. كذلك فإنه لاتوجد فروق 
دالة بين متوسطات رتب درجات البنات فى كل مهارة من المهارات الخنمس 
المتضمنة أو الدرجة الكلية . 

وكان من أهم ما هدفت إليه دراسة Gy y+‏ ربيرنز (2002) Murphy & Burns‏ 
التعرف عل مدى الأهبة أو الاستعداد للمدرسة لدى عينة ضمت 2992 طفلاً من 
أطفال الروضة وذلك بتطبين مفياس الاستعداد للمدرسة على معلماتهم البالغ 
عددهن 181 معلمة وأوضحت gilt‏ وجود درجة عالية من الاستعداد للمدرسة 
لدى هؤلاء الأطفال على أثر اتنظامهم بالروضة ء وعدم وجود مشكلات أكاديمية 


القصور فى 


Yor 


لدم ما ينبىء بتكيفهم للمدرسة مستقبلاً . وفى تقريره عن الشروع القومى 
الأمريكى لإعداد أطفال اتروضة للالتحاق بالمنرسة يوضح مانتزيكوبرلس )2001( 
Mantzicopoulos‏ أن عدم أهبة اللفل للمدرسة يعد خطراً كبيراً عل تحصيله 
الأكاديمى بعد ذلك » وأن الاستعداد للمدرسة يعتبر من الأمور التى ترتبط بسياق 
sue‏ , ولذلك يجب تطوير سياسات معينة تعمل عى إشباع حاجات هؤلاء الأطفال 
حتى يتمكنوا من تحقيق النجاح فى المدرسة مسنتقيلا . 

ومن جهة أخرى فقد أجرى مانتزيكوبولس ونرتسون(2000) Mantzicopoulos‏ 
Knutson‏ دراسة بيدف التعرف على العلاقة بين حدوث تغيرات مختلفة فى الملمرسة 
.نك وتحصيل مجموعة من الأطفال قوامها 90 طفل وأمهاتهم فى 
القومى الأمريكى لإعداد الأطفال للمدرسة تمت متابعتهم من الروضة 
حتى الصف الثائى . وأوضحت النتائج أن هذه التغيرات قد ارتبطت بانخفاض 
تحصيل هؤلاء .لأطفال وهو ما يدل على عدم تمتعهم بدرجة معقونة من الأعبة 
للمدرسة حال وجودهم بالروضة إذ أن مثل هذه الأهبة تتضمن تكيف الطفل 
للتغيرات التى يمكن أن تحدث بعد ذلك فى المدرسة . كذلك فقد كشفت النتائج عن 
سواء قى .لاستعداد للمدرسة » أو فى التحصيل 
دراسة أخرى أجراها مانتريكربولس Mantzicopoulos‏ 
(1999) فى إطار المشروع القومى الأمريكى لإعداد أطفال الروضة للالتحاق. 
بالمدرسة تم استخدام اختبارات فرز وتصفية فى سبيل أطفال الروضة الذين 
لديم الاستعداد للانتحاق بالمدرسة : ودراسة الفروق بين الجنسين والفروق العمرية 
للاداء على هذه الاختبارات. وضمت عينة الدراسة 256 طفلاً بالروضة من الجنسيين. 
وعند إجراء هذا الاختبار فى بداية التحاق هؤلاء الأطفال بالروضة تبين رجود فروق 
فى الأداء بدلالة الجنس والعمر الزمنى حيث وجدت فروق دالة لصالح البنين 
والأطفال الأكبر Lae‏ . وعندما تم تطبيق اختبارات تحصيلية على هؤلاء الأطفال فى 
le‏ العام الأول من التحاقهم بالمدرسة اتضح أن اخنبارات اثفرز والتصفية النى نم 
استخدامها بالروضة كانت ها قدرة تنبؤية منخفضة على التحصيل الأكاديمى فى بداية 
المرحلة الابتدائية » ومن ثم كانت قدرتها التنبؤية بمن يمكن أن يعانوا من صعوبات 


وإدراك الوائد 
إطار المشرو 


vor 


التعلم منخقضة جداً . كا أنها لم تكن اختتيار البدائل التسكينية المناسبة لحم 


بالتربية الخاصة . 


هذا وتحاول دراسة ويجتز وويل )1996( Wiggins & Wale‏ أن تتعرف عل 
العلافة بين عدم معرفة الوالدين بالقراءة والكتابة والحساب بمستوى المهارات 
الأساسية الأطفالحم فى إنجلتراء ومدى أهبتهم للالتحاق بالمدرسة » ومدى تأثر الأبناء 
بذلك حتى المرحة YSU‏ وأوضحت نتاتج ات التى تمت للمقابلاث التى 
أجريت مم الأمهات بالنسبة لأطفال انروضة أنهم يتأثرون بذلك حتى إذا ما التحقوا 
بالروضة Lal‏ وهو الأمر الذى يؤثر على مستوى أهبتهم للمدرسة » كما يظل ا 
تأثيرها عليهم خلال الصفرف الأولى من المرحلة الابتدائية . كما تهدف دراسة زيل 
وآخرين (1995) Zill etal.‏ إلى التعرف عل ما يمكن أن تحققه عيئة من أطفال 
الروضة قوامها 4423 طفلاً من إنجازات وما يمكن أن يواجههم من صعوبات 
وذلك للتعرف على مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية ومدى استعنادهم للالتحاق 


بالمدرسة . وأوضحت التتائيج I‏ تسعة أطقال من 
آزرار ملايسهم » والإمساك 
عشرة كانوا يدركون الالو 
من كل عشرة كانوا يستطيعون 


ام بالعد حتى رقم عشرين ٠‏ ويعرفون غالبية 
الحروف الهجائية . كي توجد فروق بين الجنسين فى مستوى المهارات قبل الأكاديمية 
والمهارات el ١‏ لصالح البنات » وبالتالى فقد كن أكثر استعداداً منهم 
للالتحاق بالمدرسة . 

وف الدراسة التى أجراها أحمد صالح )1994( للتعرف على قابلية اطف لدی 
أطفال الروضة أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً فى قابلية التعاطف لدى 
الأطفال نصالح البنات » وأن متوسط درجات الأطغال فى التعاطف بالنسبة لأطفال 
الأسر الكبيرة كان أكبر من متوسط درجات أطفال الأسر الصغيرة . كبا لم يوجد أى 
أثر دال تعامل الترتيب الميلادى للأطفال عل قابلية التعاطف من جانبهم . وتدل هذه 
النتائج إجمالاً على أثر الروضة فى هذا الإطار . كيا أجرى مانتريكوبولس وموريسون 
Mantzicopoulos & Morrison (1994)‏ دراسة على 311 طفلاً من أطفال الروضة 


of 


بغرض التعرف على مدى فعالية اختبار jab‏ أو التصفية والتقييم لأطفال الروضة 
المعرضين لخطر مشكلات القراءة 5118811 والذبن لم يكونوا قادرين على القراءة 
عند نهاية مرحلة الروضة ما جعلهم فى حاجة إلى التدخل المبكر حتى يتمكنوا من 
التغلب على أى صعوبات يمكن أن تواجههم فى القراءة . وأوضحت التائ أن هذا 
التعلم عند الأطفال » وأنهم بذلك يعتبرون 
ءة حيث لم يكتسبوا درجة معقولة من الأهية أو 


الاستعداد للمدرسة , 


كذلك فقد أظهرت نتئج الدراسة التى قامت بها وزارة التريية بأستراليا )1993( 
للتعرف على تطور الخطوات LY‏ لاكتساب اللغة والأعداد رالقراءة والكتابة 
والغجاء أى المهارات قبل الأكاديمية من جانب أطفال الصفوف الأولى بالمرحلة 
الابتدائية المعرضين لنخطر : وتم WE‏ استخدام استبيان فذا الغرض قام المعلمون 
(ن=80) بالإجابة عليه وذلك نتحديد مستوى مهارة الأطفال فيها حتى يتم ثنميتها » 
اتج أن أساس هذه المشكلات إتا يعود إلى الرحنة الاننقالية من 
الروضة إلى اخدوسة والتى لم تشهد استعداد هؤلاء الأطفال للانتل إل اندرسة 
أو الالتحاق بهاء وإعدادهم لذلك بالشكل الملائم  .‏ قامت هوبرج وبلاتتى 
Hoberg & Plante )1992(‏ بتقديم وحدة لأطفال الروضة عن الضفادع وذلك فى 
سبيل تنمية مهاراتهم فى القر اة والكتابة » وتعنيمهم التصنيف ف العلوم . وأوضحت 
النتائج وجود فروق دالة بين القياسين القبل والبعدى لصائح القياس البعدى مما يدل 
على فعالية تلك الوحدة فى إعداد أطفال الروضة للالتحاق با مدرسة . أما هايدى مياز 
وتوميسى أوكيف Mills, 8.40 ‘Keefe, T.(1990)‏ فقد قامتا بدراسة حالة لطفلة 
معرضة للخطر فى اللغة حيث كانت متعثرة للغاية فى اللغة الشفوية والئطوفة > 
ولذلك فقد كانت تحتاج إلى ية بين الروضة والمدرسة حتى يمكن أن تستعد 
للانتقال للمدرسة . وأوضحت التتائج أنها قد بدأت تستجيب لتعلم اللغة والكتابة . 
وبدأت تشارك الآخرين فى المحادثات » كا أنبا قد تقدمت من جهة أخرى فى الصف 
الأول بشكل جيد على أثر إعدادها للالتحاق بالمدرسة . 


وأوضحت !! 


ومن جانب آخر فقد أجرى موريون وآخرون Morrison et.al.(1989)‏ هذه 
الدراسة للتعرف على العلاقة اء الأطفال على اختبار الفرز أو التصفية والتقييم 
لأطفال الررضة المعرضين للخطر والمستوى الاقتصادى الاجتياعى للأسرة ٠‏ 
وا مشكلات السلوكية التى تصدر عنهم وذلك لدى عيئة من أطفال الروضة ضمت 
464 طفلاً . وأوضحت النتائج أن اختلال الأداء الرظيفى الإدراكى يرتبط 
بالمشكلات السلوكية وانخفاض مستوى الأداء قبل الأكاديمى لأطفال الروضة . كيا 
أن هذه المؤشرات يمكن أن نسهم فى تحديد أولئك الأطفال العرضين للخطر والذين 
لا يعتبروا قد استعدوا للمدرسة بعد » وإ يصبحوا على أهية للالتحاق با . كذلك 
فقد أجرى موريسون وآخرون (1988) Morrison et.al.‏ دراسة أخرى على عبنة من 
أطفال الروضة ضمت 966 طفلاً لاختبار صحة النتائج التى يمكن الحصول عليها عن 
طريق اختبارات الفرز أو التصفية لأطفال الروضة المعرضين حطر القراءة . 
وأوضحت النتائح أن هذه الاختبارات قد تنبأت بمعدل %57 من مشكلات القراءة 
التي تعرض ها أطفال الروضة من يعانون من مشكلات القراءة من أقراد هذه 
کا Ul‏ كذلك يمكن أن تنبىء من جاتب آخر لأولنك الأطفال من به 
الروضة 1 دين ينخفض معدل استعدادهم أو أعبتهم للالتحاق بالمدرسة. 
تعقيب على الدراسات الابقة 
من العرض السابق لتلك الدراسات يتضح ما يلى : 
- أن القصور فى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة يؤثر سلبأ على 
استعدادهم للالتحاق بالمدرسة ء ويعرضهم للمشكلات الأكاديمية لاحقاً 
ويسهم فى تعرضهم لصعوبات التعلم الأكاديمية بعد التحاقهم بالمدرسة . 
- أن المستوى الاقتصادى الاجتماعى للاسرة ومستوى نعليم الوالدين يؤثر على 
مدى استعدادهم للالتحاق بالمدرسة . ويسهم فى تعرضهم لنمشكلات 
الأكاديمية فيا بعد . 


- أن المشكلات السلوكية من جائب 


با مدرسة . 


رضة تعوق استعدادهم للالتحاق 


- تضارب النتائج بالنسبة لنفروق بين الجنسين فى المهارات قبل الأكاديمية 
والأهبة أو الاستعداد للالتحاق بالمدرسة 
- ندرة الدراسات التى أجريت فى هذا الصدد . 
الفروض 
قام الباحث بصياغة الفروض التالية لتكرن بمثابة إجابات متملة لما تمت إثارته 
من تساؤلات فى مشكلة الدراسة . 


ذات دلالة إحصائية بين تقصور المهارات قبل الأكاديمية 
واستعدادهم للمدرسة . 


2- لانوجد فروق ذات دلالة إحصائية فى درجة الاستعداد للمدرسة بين البنين 
والبنات من أطقال الروضة الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية . 

3- توجد فروق ذات دلانة إحصانية فى درجة الاستعداد للمدرسة بين من يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية ومن لايعانون من هذا القصور لصالح 
من لايعانوت منه . 

4 - ينبىء القصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة بدرجة الاستعداد 
للمدرسة من جاتبهم . 

5- لاتوجد tb‏ نوعية محددة من المهارات قبل الأكاديمية أفضل من غيرها فى 
التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال الروضة من بعانون من 
قصور فى تلك المهارات. 

خطة الدراسة وإجراءاتها 

أولاً: العينة : 

نألف عينة هذه الدراسة من 20 طفلاً من الجنسين (10 ذكور » 10 إناث ) بالسئة 

الثانية بالروضة 10-11 بمحافظة الشرقية من بعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 


Tov 


الأكاديمية » وممن ينتمون إلى أسر من المستوى الاقتصادى الاجتاعى الثقاقى ٠‏ 
لايأتون بأى مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلياتهم كا تضم عينة 
Sl‏ من أطفال الروضة العاديين الذين تنطبق عليهم نفس 

الشروط باستثناء عدم وجود قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية ٠‏ 

ثانيا : الأدوات : 

تم استخدام الآدوات التالية: 

1- ألعاب الأطفال : 

تم اللجوء فى الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى عبتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث يعد 
مل هذا انقصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها مسقب 
کا أن هذه الألعاب wis‏ فى طبيعتها بين الألعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة منها كانت إما خشيية أو بلاستيكية وذنك حتى تكوت أسهل فى تعامل الأطفال 
معها ء وف تناو لحم إياها » وحتى يمكن الاحتقاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
تلف.ولذلك فقد استخدام الباحث مايل : 

1- لوحة ا حروف ‏ 

2- الأشكال . 

3- المكعيات . 

Gy‏ حين استخدم الباحث لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المنضمنة . واستخدام الاشكال من جانب آخر للتعرف على إدراكه للأشكال ء تم 
استخدام المكعبات فى سبيل التعرف على إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألوان » 
وإدراكه الفونولوجى للکلیات › ويمكن توضيح ذلك کا يل 

أ- لوحة الحروف : 


تم استخدام لوحية + 


تتضمن الحروف افجائية جيعها وذلك من الألف إلى 
الياء » وكنا نطلب من الطغل أن يتعرف عل الحروف فرادى أى يتعرف عل كل 
حرف منها على حدة وئيس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب » لکن المهم أن يحدد كل 


Yor 


حرف منها بشكل صحيح » وأن يتعرف عليه جيداً . ويحصل الطفل عل نصف درجة 
فى مقابل كل حرف يدركه إدراكاً صديحاً فضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله 
الصحيح للوحة وحفاظه عليها . 

ب - الأشكال : 


تم اللجوء إلى بعض الأشكال اخشبية والبلاستيكية التى تضم خمسة أشكال 
أساسية هى المثلث ٠‏ والمربع » والمستطيل ٠‏ والدائرة » والكمب . ويطلب من الطفل 
أن يتعرف على كل منها عندما نقوم بتقديمها له ؛ أو عندما لطلب يضر ذلك 
الشكل لنا . ويحصل على درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذى 
نقدمه نه ol Ue‏ قد ULL‏ إنى تقديم الشكل الواحد له فى مناسبتين عخثلفتين نقدمه 
نحن له فى إحداهماء ونطلب منه أن يقدمه هو ننا فى الثانية ليحصل بذك على درجة 
واحدة فى كل مرة . 

ج - المكعبات + 


تم اللجوء إلى المكعيات انعروفة ذات الألوان المختلفة والتى تعد فى واقع الأمر 
من أهم أنعاب الأطفال فى هذه ا 
المكعيات فى te‏ تحقيق الأهداف 
1 - التحقق من إدراك 


. وقد حرصنا عى أن نقوم باستخدام تلك 


العطفل للأرقام أو الأعداد . 

2 - التحقق من إدراك العفل للألوان . 

3 - التحقق من الإدر: # الغونولوجى للكلهات من جانب الطغل . 

وبالنسبة للاعداد فقد قمنا باختيار تلك المكعبات انتى تنضمن الأعداد من 10:1 


بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد فرادى » ولیس شرطاً أن ينعرف 
عليها بالترتيب لكن المهم أن يحدد US‏ رقم منها بشكل صحيح روزن كان الأطفال 
يعتبرون أكثر ميلاً إلى معرفة تلك الأعداد مرتبة » بل ويتغنون بها على هذه الشاكلة » 
ويحصل الطفل عل درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح 


أما بالنسبة للأئوان فقد حرصنا على وجرد مكعبات بمختلف الألوان وقد تمالت 


04 


الألوان المستخدمة فى ١‏ الأبييض- والأسود- والأجر- والأختضر- والأصفر - 
والأزرق- والبنى - والبنفسجى - والبرتقالى - والبمبى » . ويحصل fia‏ على 
درجة واحدة عند إدراكه نكل لون من هذه الألوان عنذما كنا نطلب منه أن يحضر 
أحد المكعبات الحمراء » أو الخضراء » أو اتصفراء ء أو غيرها على سبيل المثال فإذا 
أحضره هو بحسب اللون المطلوب تكون إجابته صحيحة » ويحصل بالتالى على درجة 
واحدة, أما إذا لم يمضره هو أو أحضر مكعباً ذا لون آخر op‏ إجابته فى تلك الحالة 
تعد غير صحيحة ‏ ولايمصل بالتال على أى درجة فى مقابلها : وهكذا . 

وفيما يتعلق بالإد, راك الفونونوجى CUS‏ والذى يقوم ق الأساس على إدراك أن 
مجرى الحديث أو الجمنة تف بد 
جيداً قد كنا نطلب من الطفلٌ أن يمسك بالكعب على الصورة 
جوانبه » ونطلب من أن يقوم با بل وذلك بحسب ما كنا نطلب منه بحيث يتم ذلك 
فى خطوات متدرجة نحددها نحن : أى أن الطفل كان يقرم 


.5 واحدة فقط 
تدم ف »قر رك يع الها يها ل اک کے ا 
وهكذا حتی یقوم بكل الخطوات المطلوبة والتى تتمثل فیا بل 

1- أن يتعرف على الصورة بشكل صحيح . 

1-2 بها تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 

3 - أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 

4- أن يقوم بوضع تلك الكلمة في جملة مفيدة . 


5 - أن تعبر تلك اجملة عن زمن معين . 

وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه لتلك الخطوات الخمس كأن 
نسأله على سبيل المثال عن نلك الصورة . ونطنب منه أن ينطق باصم ما تتضمنه » وأن 
يميد ذلك ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه للكليات والأصوات والفو: 
المتضمنة فيها » وأن نسأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بالتالى فى جملة دون أن نطلب 
منه صراحة أن يضعها فى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً » ركنا نحاول فى 


للف 


gill‏ نوجهها إلبه من جهة أخرى أن تكون إجابته معبرة فى جرهرها عن زمن 


من هذه البنود » أر تخصص له درجة معينة من هذه الدرجات الأربع بحسب مستوى 
إدراكه هذا البند أو ذاك . 


sans‏ العلفل فى واقع الأمر من يعانون من قصور فى أى من هذه المهارات إذا ما 
قلت درجانه التى يحصل عليها فى هذه ا مهارة أو تلك عن 50 من مجموع الدرجات 
المخصمصة Ub‏ كما أنه يعد من جاتب آخر من يعانون من قصور فى تلك المهارات قبل 
الأكاديمية إذا ما قلت درجاته فى المجموع الكل هذه المهارات عن 9050 من بجموع 
درجاتها المخصصة ها عل اعتبار أنه يكون من الأكثر Pot‏ بائنسبة لتطفل ببذه 
الكيفية أن يكون أكثر عرضة لصعوبا. م الأكاديمية فيا بعد نظراً لآن مثل هذه 
المهارات تعد هى الأساس الذى يقوم عليه التعلم الأكاديمى اللاحق للطفل . 

2- مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة 


إعداد / الباحث 

قام الباحث باستعر'ض التراث السيكلوجى حول ما كتب عن أهبة الطفل أو 
استعداده تنمدرسة ء والمحكاث التى يتم استخدامها فى سبيل قياس مدی استعداده 
للالتحاق بها . وبعد تحديد GY‏ أبعاد أو مكونات للاستعداد للمدرسة ٠‏ ووضع 
العديد من العبارات تحت كل منها تم عرضها على عشرة محكمين 6 وتم الإبقاء فقط 
على تلك العبارات all‏ حازت على %90 على الأقل من إجماعهم . فيم حذف خمس 
عبارات » ثم حذفت ثلاث عبارات أخرى على أثر نتائج الاتساق الداخلى حيث لم 
تكن فيم(ر) الخاصة بها دائة إحصاباً . وعند إجراء التحليل الماملى تم حذف 
عبارتين أخريين ؛ رضم بعض الكونات مع بعضها البعض مثل gall‏ المعرق 
والمعلومات العامة ٠‏ والصحة الجسميةوالأمان ويذلك بلغ عدد عبارات المقياس 
تتشبع على ستة عوامل أظهرها التحليل العامل » ويوجد أمام كل منها 
هى (نعم- CY - Shel‏ تحصل على الدرجات (1-2 - صفر ) على 
تتراوح الدرجة الكلية تلمقياس بين ( صفر - 120 ) ندل الدرجة 


ستين عبارة 
اثلاثة | 
٠ Ghyll‏ وبذلك 


mh 


المرتفعة على معدل مرتفع من الأهبة أو الاستعداد للمدرسة ء والعكس صحيح . 
وعندما تقل درجات الطفل عن %50 يكون استعداده 
استعداده منوسطاً عندما تتراوح درجاته بين 50 - 9660 » بین يكون فوق المتوسط إذا 
ما تراوحت الدرجات التى يحصل عليها بين 61 -70 % » ويكون مرتفعاً عندما 
تتراوح الدرجات بين 71- %80 » وعندما تزيد الدرجات عن ذلك يكون الاستعداد 
مرتفعا جداً . أما عن تطبيق هذا المقياس فإن معلمة الفصل هى التى تستجيب له 
OS EN DE‏ 
وحساب ثبات المقياس اتبع الباحث أكثر من أسلوب واحد حيث بلغ معا 
ثبات المقياس 0.752 على عينة )68-9 ( باستخدام na ai KR-20 ales‏ 
بطريقة ألفا لكرونباخ » وبلغ 0.761 ب 
إحصائياً عند مستوى )0.0 ومن جهة أخرى فإن نتائج الاتساق الداخل وذلك بين 
هرجة كل she‏ ودرنجة لبعد الى geet‏ وين درجة كل بعد ply‏ الكلية 
للمقياس توضح Yl‏ كانت دالة عند متوى 0.01 في حين كان بعضها دالا عند 
0.08 حيث قيمة (ر) الجدولية عند 0.05 = 0.233 وعند 01. 03024 + وبريت 


cies sit‏ ويکر 


يتضح أن هذا المقياس يتمتع بمعدلات ثبات مناسبة . ويوضح الجدول التالى نتا 
التاق Gala‏ . 


جدول (1) قيم (ر) بين درجة كل عبارة ودرجة البعد الذي تنتمى إليه » 
وبين درجة كل بعد والدرجة الكلية ( كل القيم كسر من هابة ) 


والمعلومات العامة 
الصحة Oy Gal‏ | 35 
الهارات الحركية 51 


42 6341 
50 |4455 


my 


أما بانسبة للصدق فقد نم Lal‏ اللجوء إلى أكثر من أسلوب واحد إذ تم Val‏ 
حساب صدق المحكمين حيث تم عرض المقياس عل عشرة محكمين » وتم استبعاد 
العبارات التى لم تحصل على 9090 على الأقل من إجماعهم ٠‏ و« 
حمس عبارات على أثر ذلك . وخساب الصدق التمييزى أو قدرة المقياس على الدمييز 
تم استخدام طريقة المقارنة الطرفية . وبعد ترتيب درجات المفحوصين تنازلياً تم 
تقسيم تلك الدرجات إلى مستويين يمشل الأول منهما نسبة ال %50 الأعلى (ن «34m‏ 
م 89.71 وع-10.42 ) » ريمثل الثانى نسبة ال 450 الأدنى (ن-34 » م-65.18 ٠‏ 

ع-9.73 ) بلغت قيمة ت(9.89) » وهى نسبة دألة عند 0.01 . كذلك فقد أوضحت 
نتائج الصدق العامل وجود ستة عرامل تتشبع عليها عبارات المقياس وذلك على 


ثم استبعد الباحث 


النحو الموضح بالجدول التانى . 
جدول (2) قيم تشبعات عبارات مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة 
على العوامل المستخرجة بعد التدوير امتعامد 

6 3[العامل 4|العامل 5 |العامل‎ gun]? [المامل 1 [المامل‎ a] 

052 | 044 | 032 | 052 | asa [057 | 
041 | 057 | 035 | 047 | 045 | 032 2 
045 | asi | 066 ] 0724| os 2411 53 
055 | 062 | 053 | o6! | 0321 043 4 
041 | 056 | 044 | 058 | 060] 076 5 
040 | Ost | 037 | 0.50 | 042 | 039 6 
045 | 068 | vas | o41 | 066] 055) 7 
033 | 036 | 046 | 045 | 0.49 | 061 8 
068 | 065 | 051 | 043 | 0.58 | 065 9 
0.37 | 038 [067 | 035 | 0.33 | 048] 10 


وبذلك يتضح أن هذا المقياس يتمتع بمعدلات صدق مناسية يمكن الاعتداد بها . 


mw 


3- مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية 
إعداد/ محمد بيومى خليل )2000( 
تم استتخدام هذا المقياس بغرض تحقيق التجانس لأفراد العينة فى هذا المتغير 
ولذلك اخنار الباحث جميع أفراد العيئة من المستوئ المتوسط . ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أولها فى المستوى الاجتهاعى وذلك من خلال الوسط الاجتراعى ء وحالة الوالدين ٠‏ 
والعلاقات الأسرية » والمناخ الأسرى السائد » وحجم الأسرة ‏ والمستوى التعليمى 
لأفراد الأسرة » ونشاطهم امجتمعى ٠‏ والمكانة الاجتهاعية لمهنهم . أما البعد اثثانى 
فيتمثل فى المستوى الاقنصادى للاسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية هن أفراد 
الأسرة » ومستوى معيشة الأسرة » ومستوى الأجهزة والأدوات المنزلية » ومعدل 
استهلاه الأسرة لنطاقة ‏ والتغذية » والرعاية الصحية ء والعلاج الطبى » ووسائل 
النقل والاتصال نلأسرة ء ومعدن إنفاق الأسرة على التعليم » والخدمات الترويجية ٠‏ 
والاحتفالات » والحفلات » والخدمات العاونة ء والمظهر الشخصى ء والغندام SLAY‏ 
الأسرة 
ويتمثل البعد الثالث ف المستوى الثقاق نلأسرة ويقيس المستوى العام لثقافة 
الأسرة من حيث الاهتيامات التقافية داخل الأمرة › والمواقف الفكرية للأسرة؛ 
واتجاء الأسرة تحو العلم GU‏ ودرجة الوعى الفكرى » والنشاط الثقاق لأفراد 
الأسرة . ويعطى هذا المقياس ثلاث درجات متقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعد + 
كا يععلى درجة واحدة كلية للأبعاد الثلاثة جتمعة تتوزع على عدد من ا متويات هى 
مرتفع جداً » ومرتفع 6 وفوق المتوسط » ومتوسط ء ودون المتوسط » ومنخقض ٠‏ 
ومتخفض جداً . 
يتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسية حيث تراوحت قيم (OD‏ 
الدالة على صدقه التمييزى بين 12.6- 23.8 وذلك للأبعاد الثلاثة : والدرجة الكلية . 
كا تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد ثلاثة أشهر من 


me 


ب الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلائة والدرجة الكلية بين 097-092 وهى 
جميعاً فيم دالة عند 0.01 


ثاثا : خطوات الدراسة : 

انبع الباحث الخطوات التالية فى سبيل القيام بهذ الدراسة وتفيذها : 

. إعداد مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وحساب صدقه وثباته‎ - ١ 

2 - تحديد الأدوات المستخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهاراث 
الأكاديمية موضوع الدراسة . 

3 - قياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أطفال السنة لثائية بالروضة . 

4 - اخمتيار أفراد العينة من بين الأطفال الذين يعانون من قصور فى تلك المهارات. 

5 - توزيع مقياس الأهبة للمدرسة على المعليات » وإعطاء درجة للاستجابات » 
وجدولة الدرجات » وإجراء العمنيات الإحصائية الناسبة عليها . 


6 - استخلاص النتاتج وتفسيرها . 
7 - صياغة بعض التوصيات التى نيعت مما أمقرت عنه هذه الدراسة الراهنة من 


هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية التى مأ الباحث إليها فى سبيل استخلاص 
نتائج هذه الدراسة فى الأساليب التالية : 

Mann- Whitney (Û). اختبار مان - وتينى‎ - 

- اختبار ويلكوكسون Wilcoxon(W).‏ 


Zing 


Linear & Stepwise regression والمتدرج.‎ ab! معامل الاتحدار‎ - 

Correlation coefficient. معامل الارتباط‎ - 

Shady -‏ عن ذلك فقد تم استخدام اختبار (ت) . والتحليل العامل عند التأكد 
عن ثبات مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وصدقه 


للف 


نتائج الدراسة 
أولا: تتائح الفرض الأول: 

ينص الفرض الأول على أنه : « توجد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين 

قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة واستعدادهم تلمدرسة ١‏ . وللتحقق 

من صحة هذا الفرض تم حاب معامل الارتياط بين حرجات أفراد العينة فى 

المهارات قبل الأكاديمية والأهية أو الاستعداد للدرامة ء وكانت التتائج كما يورضحها 
الجدول «JEN‏ . 

جدول )3 فيمة (ر) نلعلاقة سن مستوى المهارات قبل الأكاديمية 

الأطفال الروضة ويه أو ستعداده للمدرية 
افر 8 E‏ الدلالة 


اهارت قبل الأكايية | 20 0445 005 
الأمبة أو الامتمداد للعدرسة 


ويتضح من الجدول آن هناك علاقة Bo Eee‏ بين مستوى المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة والاهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث تقل درجة 
استعدادهم للمدرسة مع حدوث قصور أو اتخقاض ق مستوى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية وهى التيجة النى تحقق صحة الفرض الأول . 

ثانيا : نتانج الفرض الثاني :د 

ينص الفرض الثاني على أنه : 2 لا توجد فروق قات دلالة إحصائية فى درجة 
الاستعداد للمدرسة بين البنين والبنات هن أطفال الروضة الذين يعانرن من قصور 
فى مهاراعهم قبل الأكلديمية ». ولاختبار صحة هذا اتفرض قام الباحث باسشخدام 
ثلاثة أساليب لابار امترية تتمثل فى عان- وتينى(10)- وويفك وكسون (W)‏ , وقيمة 2. 
ويوضح الجدول GUI‏ هذه التتاقج 


جدول (4) قيم11.59,2 لدلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات البنين والبنات ممن 


المهارات الحركية 


1625 )-849/0.190 0 
الدرجة الكلية 5 


يتضح من الجدول أن الفروق بين متوسطات رتب درجات البنين والبئات من 
يعائرن من قصور ق مهاراتهم قبل الأكاديمية وذلك فى درجة 'لاستعداه للمدرسة 
غير دالة Gills bien]‏ صحة القرضى الثاني . 

ثالث : نتائج الفرض الثالث ‏ 

ينص الفرقى الثالك عل 
الاستعداد للمدرسة بين من يعانوث من قصور فى مهئراتهم قبل الأكاديمية ومن 
لايعانون من هذا القصور لصائح من لا يعاتون منه » . ولاختبار صحة هذا الفرض 
فى اخدبار صحة القوقى السابق حيث تم 


: 0 توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى درجة 


تم استخدام نضى الإجراءات التب 


nw 


حساب قيم 1,۷,2 للفرق بين متوسطات رتب الدرجات » ويوضح الجدول التالى 
تلك النتائيج التى تم التوصل إنيها . 
جدول(5) قيم 1,7,2 لدلاله الفروق بين متوسطات رتب درجات من يعانون ومن 
لايعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية وذلك فى درجة الاستعداد للمدرسة 
.20( 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة بين متوسطات رتب درجات من يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية والعاديين أى الذين لا يعانون من هذا القصور 
وذلك لصالح المجموعة ذات المتوسط الأكبر وهى مجمرعة العاديين. 
جدول (6) قیم 1۷,2 لدلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات من يعانون ومن 
لايعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية من الجنسين وذلك ق درجة الاستعداد 
اللصدرسة )10-25-10 لكل جنس ) 


z‏ الدلالة 


= 


o01 [3.7874 55 


cab 744 55 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة بين متوسطات رتب درجات من يعانون 
من فصور قى مهاراتهم قبل الأكاديمية والعاديين أى الذين لايعائرن من هذا القصور 
من الجنسين وذلك لصائح المجموعة ذات المتوسط الأكبر وهى مجموعة العاديين فى 
احالتين أي بالنسبة لكل من البنين والبنات على حدة ء وتحقق هذه التتائج صحة 
الفرض الثالك . 


A 


رابعاً: نتائج الفرض الرابع : 
ينص الفرضص الرابع على أنه : « ينبىء القصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الروضة بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانبهم 6. وللتحقق من صحة هذا الفرض 
تم استتخدام تحليل التباين امخطى » وينخصى ا 


ول التائ نتائيج هذا الفرض 


جدول( 7 ) نتائج تحطيل التباين (اختبار ف) الخاص بمربع معامل الارتباط المتعدد )23( 
الدال علي العلاقة بين درجة الاستعداد للمدرسة والمهارات قبل الاكاديمية مجتمعة 


mn ill 
34.526 


7.792 | 18 | 140.256) Lust 
174.782 


#دالة عند 0.05 


ويتضح من المدول أن المهارات قبل الأكاديمية ها نسبة مساهمة مقدارها %19.8 
فى درجة الأهبة أو الاستعداد للمدرسة » أى أا تنبىء بدرجة الاستعداد للمدرسة 
بمقدار هذه النسبة. وتحقق هذه التائج صحة الغرض الرابع . 

خامساً : نتانج الفرض الخامس : 

ينص ال الخامس على أنه : «لاتوجد قئة نوعية عددة من المهارات قبل 
الأكاديمية أفضل من غيرها فى التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال 
الروضة of‏ يعانون من قصور فى تلك المهارات؛ . ولاختبار صحة هذا الفرض تم 
استخدام تحليل الانحدار المتدرج ؛ ويرضح الجدول التالى هذه النتائج . 
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جدول (8) نتانج تحليل الانحدار المتدرج للتنبؤ بدرجة الأهبة أو الاستعداد للعدرسة 


ويتضح من الجدول أن مهارة التعرف على الحروف تنبى» بدرجة الأهبة لنمدرسة 
من جانب أطفان الروضة الذين يعانون من قصور فى مهارائهم قبل الأكاد. 
مساهمة تساوى %2.1 وهى دالة عند مستوى 0.01 (ف = 8.284( Oly‏ مهارة 
التعرف على الأعداد تبىء من جانب آخر بدرجة الأهبة للمدرسة بنسبة مسامة 
5) ء aly‏ مهارة التعرف على 
الأشكال تنبىء هى الأخحرى بدرجة الأعبة بئسية مساهمة تساوى 06.6 وهى نسبة 
دالة عند 0.01 (ف = 4.468( بينها لم تنبىء مهارة الإدراك الفونولوجى ومهارة 
التعرف على الألوان من جانب آخر بدرجة الأعبة أو الاستعداد للمدرسة من جانب 
هؤلاء الأطفال بنسبة دالة إحصاتيا . GHEY,‏ هذه النتائج صحة الفرض الخامس 
وذلك إن حد كبير . 

مناقشة النتائج وتفسيرها 

يمثل قصور المهارات قبل الأكاديمية رافداً أساسياً الصعوبات التعلم اللاحقة » 
وسبباً أساسياً لها وهى تلك الصعويات التى يمكن أن تحدث نتيجة لعدم استعداد 
الطفل لتلقى التعليم الأكاديمي حيث لم يتطور لديه هذا الاستعداد ء وإ يناهب 
للالتحاق بالمدرسة . وقد كشفت التتائج التى أسفرت عنها الدراسة الراهنة عن 
وجود علاقة إيجابية دالة بين مسترى المهارات قبل الأكاديمية لاطفال الروضة 
واستعدادهم للالتحاق بالمدرسة بمعنى أن إحداها تقل بانخفاض الأخرى» eas‏ 
فى مستواها بزيادة مستوى الأخرى . ونظراً لوجود قصور فى مستوى المهارات قبل 
الأكاديمية للأطفال فقد أثر ذلك على مستوى التحاقهم بالمدرسة؛ ونتج عن ذلك 


تساوى %2.1 وهى نسبة دالة عند 0.01 (ف = 


Wwe 


انخفاض مستوى هذا الاستعداد من جانيهم للالتحاق بالمدرسة , 
مع نتائج دراسات كل من مورف وبيرنز )2002( Merphy&Burs‏ ومانتزيكوب ولس 
Mantzicopooulos (1999 + 2001(‏ ومانتزيكوبونس ونوتسرن (2000) Mant‏ 
zicopoulos&Knutson‏ فضلاً عن دراسات مانتزيكوبولس وموريسون (1994) 
Muntzicopoulos & Morrison‏ رمرزيسرن وآخرين )1989( Morrison et.al,‏ 
ويمكن تفسير ذنك بأن هذه المهارات تمثل الأساس للتعلم الأكاديمى اللاحق » ويعد 
تطورها لدى Jill‏ عاملاً هاماً لمماعدته على ذلك. فمعرفته بالحروف تساعده عل 
القراءة والتحدث » وإجادة اللغة الشفوية أو اننطرفة وهو الأمر الذى يمكن أن يتأثر 
كذلك بالإدراك الفونوئوجى ١‏ أما معرفة الطفل بالأرقام والأشكال فضلاً عن 
الألوان فتساعدء عل التقدم فى الحساب » کیا يمكن أن نسهم فى تقدمه اللغوى من 
الاستعداد للمدرسة يقل بانخفاض 
مستوى المهارات قبل الأكاديمية نلطفل أو قصورها ء والعكس صحيح حيث يرتفع 
مستواها بزيادة مستوى تلك المهارات . IL,‏ ققد كان من المنطقى أن توجد قروق 
دالة فى درجة ومستوى الاستعداد للمدرسة بين من يعانون ومن لايعانون من قصور 
مهاراتهم قبل الأكاديميةكا يتضح من نتائج الفرض الثالث . 

وإذا كان هذا القصور فى تلك الهارا فى معدل وترتيب انتشاره بين 
الذكور والإناث کہا يشير عادل عبد الله وسليران سليران (2005) فإن ذلك لايلغى 
وجود هذا القصور لدى الجنسين حيث يعانى كلاهما من القصور فى تلك المهارات» 
كي يعانون من ذلك الدور الذى تلعبه فى انخفاض درجة استعدادهما للمدر. 
ما يعد بمثابة البدابة كا يشير حمود عوض الله وآخرون (2003) خدوث تأخر أو 
اضطراب فى واحدة أو أكثر من عمليات الكلام ء واللغة » والقراءة » والكتابة > 
والحساب » أو المواد الدراسية الأخرى التى تنشأ فى الأس'س عن الإعاقة النفسية التى 
يسبيها الاختلال الوظيفى لنصفى المخ » أو الاضطرابات السلركية والوجدانية » 
ولكنه لايكون مطلقاً نتيجة للتخلف العقلى ٠‏ أو عدم وجود بعض الحواس ٠‏ أر 
العوامل التعليمية أو الثقافية أى أن ذلك يمثل البداية لصعوبات التعلم كا أشار إليها 
Kirk. 45‏ 


جانب AT‏ . ولذلك فإن مستوى الأهبة أو 


1 


وأوضحت gt‏ الفرض الرابع أنه يمكن من خلال المهارات قبل الأكاديمية 
موضوع هذه الدراسة التنبؤ بدرجة الأهبة أو الاستعداد للمدرسة وذلك إلى حد 
كبير. وبالرجوع إنى الجدول (7) يتضح أن قيمة مربع معامل الارتباط التعدد (ر2) 
تساوى 0.198 وهى نسبة دالة إحصائياً عند 0.05 وتدل هذه النتيجة على وجود 
علاقة خطية متعددة ذات دلالة إحصائية مقدراها 0.445 بين درجة الأهبة أو 
الاستعداد للمدرسة ربين المهارات قبل الأكديمية مجتمعة كمتفيرات مستقلة » 
ونساهم نلك انتغيرات أو المهاراث بة 619.8 تقريباً من GS‏ 
الذى يتمثل فى الأهبة أو الاستعداد للمدرمة . ويشير ذنك إلى أن هناك نسبة ها 
اعتبارها من هذا التباين للمتغير التابع ومقدرها 9080.2 لاتعزى إلى المتغيرات 
المستقلة أو المهارات قبل الا موضوع اندراسة الحالية وهو الأمر الذى يشير إلى 
أن هناك متغيرات أخرى غير متضمنة فى هذه الدراسة يحتمل أن تساهم فى 
رفع نسبة هذا التباين » وبالتالى تسهم فى زيادة إمكانية التنبؤ بدرجة الأهية أو 
الاستعداد للمدرسة بين أطفال الروضة الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية . 


ويتضح من نتائج تمليل الانحدار المتذرج (جدول8) واخخاصة بتائج الفرض 
الخامس أن متغيرات أو مهارات التعرف على Gy tt‏ والأعداد ء والأشكال تشكل 
معاً أفضل فة نوعية منتقاة من انتغيراث المستقلة أو انهارات المستخدمة فى هذه 
الدراسة يمكن من خلاغا التنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة . وبلغ معامل التحديد 
النهائى للنموذج (ر2 (ipl‏ المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى تموذج 
الانحدار المتحدد 0.066 تقريباً وهو دال إحصائياً عند 0.01 . ويتضح من الجدول 
أيضاً أن قيم مربع معامل الارتباط الجزثى المتعدد (ر2 الجزئى ) المصاحب ندخول 
تلك التغيرات إلى نموذج الانحدار تراوحت بين 0.146 -0.257 Gay‏ قيم دالة 
إحصائياً . وتدل هذه التتائح إجمالاً عل الإسهام النسبي لكل من هذه المتغيرات فى 
تفسير تاين الأهبة أو الاستعداد لنمدرسة من جانب أطفال الروضة »وهو ذلك 
الإسهام الذى يتراوح بين %2.1 -66.6 نقرييا . 


yt 


وتتفق هذه النتائج فى مجمنها مع نتانج انقروض السابقة؛ وتلل توضيحاً وتفسبواً 
ها. أما كون مهارة الإدراك الفونولوجى ومهارة التعرف عل الألوان لاتنبىء بدرجة 
الأهبة أو الاستعداد لنمدرسة بنسبة دالة إحصائياً فإن ذلك قد يرجع إلى أن عينة هذه 
الدراسة تعانى بالفعل من قصور فى تلك الهارات. رأن القصرر فى الإدراك 
الفرنولوجى ينعكس على غيره من ا مهار'ت خاصة مهارة التعرف على الحروف . كما 
أن الألوان قد ترتبط بالأشكال دون أن يقلل ذلك من أهمية هاتين المهارتين بالنسبة 
للمهارات الأخرى وخاصة الإدراك الفونولوجى بالنسية للغة الشفوية أو المنطوقة 
عامة وهر الأمر الذى يلقت الباحث الانتياه إنى ضرورة إجراء دراسات مستقبلية 
تتاوله وتعمل على تف 
التوصيات 


صاغ الباحث 'لترصياث النالية فى ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من نتائج : 

1- ضروة مساعدة الأطفال على الاكتساب المبكر GU‏ والمعرفة المبكرة بالأعداد 
والأشكال : والألوان حتى تساعدهم على الاستعداد للالتحاق بالمدرسة . 

2- عحاوئة انتدحل لعلاج أى قصور فى مهارات الطفل قبل الأكاديمية دون أئ 
تأخير فى ذلك حتى لا تتأخر فى إعداده للالتحاق بالمدرسة . 

3- العمل على مساعدة 'لطفل عن تحقيق درجة معقولة من الكفاءة 
الانفعالبة با يساعد على تحقيق الأهبة للالتحاق بالمدرسة . 

4- العمل على تنمية قدرات الطفل البدنية . وتطوير قدر:ته ومهاراته الحركية بها 
يساعده على الحفاظ على أمنه وصحته .ويساعدء على التواصل مع الآخرين 
والتفاعل الناجح معهم سراء داخل المدرسة أو خارجها . 

5- تدمية مهارات الأطفال على التفكير » ومساعدتهم عل التواصل ٠‏ وتدربيهم 
على استخدام استراتيجيات حل المشكلات فى المواقف المختلفة وذلك عن 
طريق الاستعانة بالأنشطة الصفية المختلفة مع الأطفال فى نفس عمرهم 
الزمنى. 

6- اللجرء إلى برامج التدخل Gaull‏ واختبار المصادر LAN‏ التى يكون من 
شأنبا المساعدة فى إعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة . 

eee 


 ةيعامتجالا‎ 


vr 


ملخص 

Gag‏ هذه الدراسة إلى التعرف عل إمكانية وجود علاقة بين قصور بعض 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة التى نتمثل فى التعرف عل الأرقام > 
والحروف ٠‏ والأشكال ٠‏ والألوان إلى ile‏ الوعى أو الإدراك الفرنولوجى ومدى 
استعدادهم للالتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها حيث تعتبر هذه 
المهاراث من الناحية التظرية هى الأساس الذى يمكن أن تقوم عليه الدراسة 
الأكاديمية لاحقاً » وبالتالى فإنها تعد هى المسئولة إلى درجة كبيرة عن صعوبات 
التعلم الأكاديمية اللاحقة . كيا تعمل الدراسة أيضاً على التعرف على وتحديد الدور 
الذى يلعبه قصور تلك المهارات قى درجة استعداد الطفل للمدرسة ‏ والتعرف على 
الدرجة التى يمكن ذه المهارات أن تفسرها من تياين درجة الاستعداد للمدرسة 
والتى تعد مسئولة عنها . كذلك فهى عدف أيضاً إلى التعرف عل ترتيب الأولويات 
أو الأهمية لتلك المهارات بالتسبة للأهية أو الاستعداد للمدرسة بحيث تصل فى 
النهاية إلى ترتيب تلك المهارات بحسب تأيرها فى استعداد الطفل للمدرسة . 

وتتألف عينه هذه الدراسة من 20 طفلاً من اجتسين (10 ذكرر »10 إناث) بالسنة 
الثانية بالروضة 10-1 بمحافظة الشرقية of‏ يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية . وممن يمرن إلى أسر من الستوى الاقتصادى الاجتهاعى GUN‏ 
المتوسط؛ ومن لايأتون بأى مشكلات سلوكية وفقاً لتقارير معلماتهم. كيا تضم عبنة 
الدراسة أيضاً 20 طفلاً من أطفال الروضة العاديين ائذين تنطيق عليهم نفس هذه 
الشروط السايقة باستثناء عدم وجود قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية . وتم 
استخدام الأدوات التالية : 

1- مكعباث مختلفة الألوان تتضمن الأرقام . والأنوان » والصور إلى جانب 

الأشكال » ولوحة الحروف . 
2- مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة الذى أعده الباحث . 


We 


3- استمارة المستوى الاجتماعى الاقتصادى GUI‏ الطرر للأسرة المصرية الذى 
أعذه محمد بيومى Joie‏ (2000) . 
i‏ انج ede‏ الدراسة عيا يل : 

دالة عند 0.05 بين المهارات قبل الأكاديمية والاستعداد 


2- عدم وجود فروق دالة فى درجة الاستعناد للمدرسة بين الجنسين من يعانون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية , 
3- وجود فروق فى درجة الاستعداد للمدر. 


عند 0.01 بين من يعانون ومن 
الايعانون من قصور فى مهاراتبم قبل الأكاديمية لصالح من لايعانون منها . 

4 - تسر الها 3 ية JUL‏ الذين يعانون من قصور فيها 
8 تفربياً من تبان درجة استعدادهم للمدرسة . 

5 - قثل مهارة التعرف على iy dl‏ ومهارة التعرف على الأعداد » ومهارة 
التعرق عل الأشكال “فصل فثات نوعية منتقاة من المهارات قبل الأكاديمية 
pel!‏ بدرجة الاستعداد لنمدرسة من جاتب أطفال 
قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
على التوائي من ئياين درجة أعبتهم أو استعدادهم للمدرسة . 

6 - 1ت ,ء مهارة الإدراك الفونرلوجى ٠‏ ومهارة التعرف عل الألران بدرجة 

أهبة أو استعداد هؤلاء الأطفال للمدرسة بدرجة دالة إحصائيا 


ve 
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مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة 
School Readiness Seale‏ 
آ.د/ عادل عبدالله محمد 
أستاذ الصحة النفسية 
كلية التربية جامعة الزقازيق 
الأخت الفاضلة / 


تحية طيبة ... وبعد »» 


رجو من سيادنكم نتيجة لاحتكاككم ا متمر بالطفل » رتعاملكم اندائم معه + 
وما عهدناء منكم من تغان فى أداء أعمالكم ونحن نحاول التعرف عل مدى أهبة 
الطفل أو استعدادء للالتحاق بالمدرسة » وتلفى تعلمه بها أن تقومي باستكمال هذا 
الاستبيان والإجابة عن بنوده المتضمنة حتى يمكننا أت نقدم له الخدمات المطئوبة فى 
هذا السن حتى لايتعرض لأى تعثر عندما يلتحق با مدرسة علا بأن هذه | 
لاتتضمن ما نعتبره صواياً وما نعتبره خطأ نظراً WY‏ جميعاً تكون صواباً حيث تمثل 
وصفاً دقيقاً لحاثة الطفل ما يساعدنا على تصور ما عسانا أن تقوم به فى هذا الصدد ء 
ولذتك فإن الأساس قيها هو الدقة . 

ولكم منا جزيل انشكر Ny‏ 


الدر. 


va 


احياناً 


الب ار 


Syl‏ النمو الاجتماعى - الانفعالى 
Sap‏ أن يلعب مع غيره من الأطفال من فقس عمره. 


يستخدم مهارات حل امشكلات ف الواقف والمشكلات الاجتماعية 
المختلفة مع أقرانه ... ee‏ ا 

حينما اتی إلى الروضة لابيدى ای انزعاج لبعده عن والديه 

يدير عن اتفعالاته بشكل مناسب 

بتكيف بسهرلة تلات اتی يواجهها ن weal Sl‏ 

مع معلميه والراشدين الذين يالقهم .... 

يبدى ثقة فى نفسه وال قدراته 


يشارك ف الانشطة الجماعية داخل الفصل 


ی تعاطفاً مع tit‏ واهتمام يهم ..... 
ثانيأ: الاتجاه نحو التعلم 

ae‏ القواعد والتعليمات اليسيطة 
ابر فى سبيل القيام بالاتشطة ال 
you‏ متحمساً للتعلم 3 
يستخدم استراتيجيات متنوعة لحل المشكلات داخل القصل ... 
به .لا يدور حوله من أنشطة جماعية يوجهها العلم ... 

إلى الراشدين فى سييل التعلم 
say‏ بالقيام بالانشطة المختلفة داخل القصل 


يعرف كيف ومتی 


فضولى ومحب للاستطلاع حيث يوجه الاسظة لمعلميه وزهلاته » 
ويل SIV‏ ويجرب الاشياء الجديدة 3 
يمكنه أن يتبع عدة تعليمات يسبطة فى نات الوقت مثل : 
كتابك» و + اجلس ف الصف الأول ٠‏ و + اظق باب الفصل» 

يواصل الانتباه لهمة معينة على مدى فترة زمذية حقى بعد أن يواجه 
شكلات مهيتة فيها 


2 | يعرف كيف يستقبل الآخرين ويرحب بهم 


الب درة 


dae‏ اللفة والتواصل 

يمكنه أن يتحدث بوضوح .... 

يتلاعب بالکلمات 1 

يدرك الحروف الهجائية جيداً ويميز بينها 

يمكته ان ينقل للآخرين ما يريده من معانى 
يفهم الاسثلة والتوجبهات البسيطة. 
يقبل على الآخرين ويدخل فى محادثات معهم 
ينصت جيداً عندما يتحدث إليه شخص آخر 
يفهم القصص التى يحكيها الأخرون له ... 

يمكنه أن يعثل القصص من خلال الصور واللعب 

يستخمم الإيماءات, والرموذ » والحروف. والكدمد 
المعنى الى يريده.. 
رابعاً: النمو Boat‏ والعلومات العامة 
يدرك الهدف من القصص التى يسمعها. 
بدرك تتابع الآحداث ويقسرء ويميده على أقران 
يعرف اسما الآشياء جيداً 
يشارك 3 اللعب الخيالى ويتفمس فيا : 
يكور سلسلة أرقام (3 ارقام) SU‏ بعد سماعها 
يكرر جملة تتالف من 14-8 كلمات يمجرد سماعها. 


يدرك مقهوم العدد ج 3 
يدرك العلاقات الكانية والاشكال ويمبز بيتها 
يصنف الاشياء إلى مجموعات يحسب الحي 


بالشكل , والطولء 


والوزن. 
يميز بين الالوان... 


YAN 


يعانى من الإرهاق أي الجوع أل المرض مما يؤثر كثيراً ل قدرته على 
pall‏ . 
تتعدد انفعالاته السلبية مما يؤثر على دافعيته للتطم 
بصحة جيدة تساعده على التعلم 

يتسم بقدرة جيدة على الإبصار .. 

قدرته عل السمع مناسية 
يمارس العادات الصحية السلبية 

يمكنه الحفاظ على امنه وسلامته داخل وخارج المنزل 
يشارت ل الانشطة البدنية داخل وخارج المنزل 
.م التواليث بمفرده 
سادسا: المهارات ال ركية 

يتميز بالتوازن والتحكم عند أداء مهام الحركية الكيي. 
تسم حركاته jibe‏ لأداء الحركات الكبيرة 
التآزر بون العين واليد لأداء الهام A‏ كية الدقيقة 
يستخدم أدوات الكتابة بتقة وتحكم. 


يرتدى ملابسه ويخلعها بشكل مقبول 
يمكنه Sj‏ أجزاء لغز معين مع بعضها a‏ 
يتعرف على الأجزاء الناقصة من صورة لرجل See‏ 
يعشي على خبط مستفيم ؛ ويمشى للخاف بضع خيطوات ٠‏ ويقف عل 
رجل واحدة لمدة حمس إلى عشر ثوان 


YAY 


قصور بعض الهارات قبل الأكاديمية 
لأطفال الروضة 
وصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 


بالاشتراك مع 
د/ صافيناز أحد كيال 


مقدمة 

تمثل صعوبات التعلم إحدى الإعاقات التى تواجه الأطفال خلال مضيار نموهم 
وتجعلهم فى حاجة على أثر ذلك إلى التربية لخاصة وما يرتبط بها من خدمات متنوعة 
حتى يصبح بإمكائهم أن يتغلبوا جزئياً على مثل هذه الصعويات ٠‏ وأن يواصلوا 
تعليمهم فى إطار مدارس التعليم العام . وإذا كانت صعويات التعلم تتنوع وتتباين 
فإن الاكتشاف SU‏ لها أن يساعهنا فى تقديم التدخلات المختلفة التى تسهم 
فى التغلب عليها وذلك بداية من برامج التدخحل اميكر ذاتها . ومن هذا المنطلق فإن 
أهم ما يساعدنا ق الاكتشاف SU‏ لتذك الصعوبا. لى فى اكتشاف القصور فى 
مستوى الهارات لأطفال الروضة وخاصة مهاراتهم قبل الأكاديمية وهى تلك 
المهارات التى تكشف عن مدى استعداد الطفل للدراسة الأكاديمية والتقدم فيها » 
والتی يمكن أن نقوم من Bre‏ يمكن أن تصير إليه الأمور بناء عل مستوى 
الطفل فيها » حيث من المحتمل أن يؤدى انخفاض مستوى مثل هذه انهارات لدی 
الطفل فى الواقع إلى تعسره فى الدراسة وفشله أكاديمياً خلال دراسته التالية . رع 
ذنك يمكئنا أن لكتشف عن طرين هذه المهارات أونتك الأطفال الذين يعدون هم 
الأكثر عرضة لصعوبات التعلم الأكاديمية وذلك منذ وقت مبكر فى حياتهم وهر ما 
يمكن أن يساعدنا فى تقديم التدخلاء اسب هم حتى يمكننا أن نحد من تلك 
الآثار السلبية كثل هذه الصعربات » وأ الإجراءات الوقائية التى نسهم فى منع 
تفاقم تلك الصعوبات أو زيادتها مستقبلاً حتى لابصل الأمر بمثل هؤلاء الأطفال إلى 
الفشل فى الدراسة . 


Yao 


الإطار النظرى 

تكاد نتركز صعوبات التعلم وفقاً لمايقره المعهد القومى لنصحة النفسية بالولايات 
المتحدة الأمربكية )2000( NIMH‏ فى ثلاثة مكونات أساسية مع إمكانية إضافة 
OS‏ رابع U‏ يجمع بين أكثر من مظهر واحد يتبع كل منها أحد هذه الكونات BN‏ 
الأساسية . ويضم المكون الأول كلا من اللغة الشفوية ومظاهرها ( الأصرات ٠‏ 
والكلمات » والمعانى ‏ والتراكيب انئحرية » والاستخدام الاجتماعى للغة ) » والقراءة 
ومظاهرها (مهارة تحليل حروف الكلمة » ومهارة التعرف على UL‏ وطلاقة 
القراءة . والفهم القرائى ) reading comprehension‏ ويتمثل المكون الثانى 
فى الكتابة وما يرتبط بها من قدرات ومظاهرها (التهجى » زانتعبير) . composition‏ 
أما المكون الثالث فيتمثل فى الحساب ومظاهره (العمليات الحسابية الأولية ء والتفكير 
أو الاستدلال انرياضى ) ٠‏ بينما يضم اللكون الرابع أكثر من مظهر واحد من هذه 
المظاهر أو أكثر من مكون واحد من تلك المكونات » ويشير يرن (1996) Lyon‏ إنى 
أن صعوبات انتعلم ليست اضطراباً بسيطاً ولكنها تتضمن اضطراباً فى واحد أو أكثر 
من سبعة OVE‏ ترتيط بالقراءة والنغة » والحساب . وتتمثل هذه الممجالات السبعة 
فیا یل 

1 - النغة الاستقبالية (الاسعإع) . 

AI - 2‏ التعبيرية (التحدث ). 


و 


4- الفهم القرائى 
5 - التعبير المكتوب GSI)‏ 
6-الحساب 


7- الاستدلال الرياضى . 

ونعد صعوبة القراءة من أكثر هذه الصعوبات Guest‏ وتأثبراً على الطفل ونرجع 
هذه الصعوبة فى الأساس إلى القصور فى الإدراك أو الوعى الفونولوجى الذى يمكن 
تحديده بداية من السنة الثانية بالروضة مما يجعله مؤشراً لها » كما آن عدم معرفة 


1۸1 


الحروف المحجائية » أو peel‏ بينها فى الصوت يلعب دوراً ممائلاً . وإذا كانت القراءة 
تعد هى أكثر المشكلات النى يمكن أن يراجهها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم فإن 
معظم المختصين يعتقدون أن مثل هذه المشكلة ترتبط بالقصور ف OU‏ اللغوية 
وخاصة ما يعرف بالوعى أو الإدراك الفونوارجى phonological awareness‏ 
الذي يعرف كما يرى تورجيسين (2001) Torgesen‏ بأنه قدرة الطفل على أن ينهم 
أن تدفن الحديث أو تسلسله يمكن أن تتم تجزثته إلى وحدات صوتية أصغر 
كالكلماتء أو المقاطع . أو الفونييات . وعلى هذا الأساس يصبح من السهل علينا أن 
ندرك ذلك السبب الذى تكون من أجله تلك المشكلات التى تتعلق بالفونولوجيا أو 
بالأصرات الكلامية phonology‏ فى قلب العديد من مشكلات القراءة ء BB‏ ما 
واجهت الفرد صعوبات فى تيزئة الكليات إلى مكوناتها الصوتية أى الأصوات المكونة 
ها فإنه سوف تصادفه مشكلات جمة فى تعلم القراءة . وهناك أدلة على أن من يفومون 
بقراءة اللغة الإنجليزية يعدون أكثر عرضة من غبرهم oF‏ يف رأون اللغات الأخرى 
لتلك المشكلات التى تعلق بالوعى أو الإدراك المونولوجى وهو الأمر الذى يفسر 
مايراه البعض من أن صعويات القراءة تعد أكثر انتشاراً فى !لدول انناطقة بالإنجليزية 
قياساً بغي رالتاطقة بها . 

ويؤكد سكروجز (2002) Scrges‏ أن صعوبات التعلم تعد بمثابة مشكلات 
أكاديمية معينة يواجهها الأطفال انذين يتراوح معدل ذكائهم بين المترسط وفوق 
المتوسطء وربا المرتفع أو أكثر وذلك ف المجالات BIN‏ الأساسية التى أشرنا إليها 
وهى القراءة: والكتابة » والحساب مع إمكانية الدمج بين AST‏ من يمال واحد منها 
لتضيف إليها بذلك جالاً جديداً . وتؤثر هذه الصعوبات سلباً على مسترى التحصيل 
الأكاديمى للطفل أو حياته اليرمية حيث AE‏ هؤلاء الأطفال صعوبة فى اكتساب 
المعلومات » والإبقاء عليها » وتناولها. ويعد ظهورها فى مرحلة الروضة أو appa‏ 
المهارات التى ترنبط بها مؤشراً على وجودها اللاحق وتأثيرها السلبى على الطفل Ned‏ 
بعد. 


ومن المعروف أن الأصفال اثذين يعائرن مسن صعوبات القراءة Syd‏ صعرية 
فى التعرف على الحروف الهجائية والكلات وتفسيرها وهو ما يعرف بعسر القراءة 


yay 


8 فلايكونوا قادرين على معرفة الأصوات أر المقاطع وتشفيرها (التركيب 
الصوتي) فى الكلهات المكتوبة أو اللغة بوجه عام ما يؤدى إلى انخفاض مسترى 
دقتهم فى القراءة والفهم القرالى . وعادة ما يهدون صعربة فى قراءة IS‏ المختلفة» 
أو ينقلون الكلمات واخروف من مكانها. كا أنهم قد يحذفون مقاطع من الكلهات » 
أو يضيفون مقاطع أخرى إليها. أما الأطفال الذين ب 
dyscalculia‏ فيواجهرن مشكلات في معرفة calito!‏ وعدها بصورة صحيحة؛ كا 
يجدون صعوبة فى استخدامها فى المواقف اليرمية المختلفة . وعادة مايعانى هؤلاء 
الأطفال من صعوبات متزامنة فى الفراءةء أو الكتابة » أو كليهها حيث لايدركون 
التتابع الصحيح للأرفام » ولايستطيعون تسميتها بشكل صحيح ؛ أو إدراك المفاهيم 
الرياضية . بينها نجد من جهة أخرى أن صعوبات الكتابة عادة ما تحدث بالتزامن مع 
صعوبات القراءة: أو الحساب : أو كليهيا وعادة ما يعانى هؤلاء الأطفال من صعوبة 
فى التعبير التحريرى أو المكتوب dysgraphia‏ فضلاً عن حدوث مشكلات فى 
التهجى » واستخدام علامات الترقيم » والقراعد النحوية » وترتيب الأفكار فى 
الكتابة وهو الأمر الذى يعرضهم لثل هذه الصعوبات عندما يلتحقون بالمدرسة بعد 
ذلك . 


نون من صعوبات الحساب 


وتشير ساندرا سميث )2000( Smith,$.‏ إلى أن هناك جموعة من المهارات التى 
تعد ضرورية لتكيف الطفل مع الروضة ء وأن غالبية تلك ا مهارات تدخل فى نطاق 
المهارات قبل الأكاديمية فضلاً عن قذرته على اتباع بعض التعلييات البسيطة 
bell‏ ؛ وفهم القصص البسيطة » والقدرة على قص قصة متسلسلة » وغيرها . 
وتال عله of wil Lgl‏ لها عل شاع pili‏ هين ارطاع تراد ca nah‏ مايل 
مرحلة الروضة على التقدم الأكاديمى فى المرحلة الابتدائية دون أن يواجه أى 
مشكلات أكاديمية يكون من شأنها أن تعوق تقدمه » أم إذا ماحدث قصور فيه 
خلال هذه المرحلة فإن ذلك يسنتبعه حدوث قصور ف الأداء الأكاديمى اللاحق 
للطفل . وبالتانى تعثبر تلك المهارات مؤشراً fo‏ التقدم الأكاديمى للطفل خلال 
المرحلة الابتدائية أى أنها تعد بذلك مؤشراً عل صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . 


TAA 


وف هذ الإطار تضيف ديورا سبيس واخرون Speece, ©. et.al.(2003)‏ أن قدرة 
روضة على إدراك الحروف Shed)‏ 


الأصوات المرتبعنة بها ومعرفته 
لبة أى التعرف السريع عليها » 
والتعرف عل الحروف والأصوات التى تتألف منها كلمة معينة والطلاقة فى التعرف 
على أصوات هذه الحروف» والقراءة norm: referenced reading danl!‏ 
أى قيامه بإدراك التطابق بين انصورة والكنمة ائدالة عليها ؛ والتوصيل بينهما بخطه 
وتحليل خروف انتى تشكل الكنمة إن تساعد عل ١لطلاقة‏ ف القراءة الشفوية من 
ناحية . ونعد مؤشرأً على التقد. 


كاديمى اللاحق من ناحية أخرى . 


اقع الأمر العديد من المؤشرات 
مشكلات أكاديمية لاحقة للطفل وذلك عندما يلنحق بالمرحدة " 


3 

! - أن بكون مستوى مهارات الطفل قبا الأكاديمية منخفضاً بدرجة تذل عل 
القصور . 
2 - أن يكون اتجاهه نحو الروضة والتعلم 


يكرت أقل رغبة فى التحدث 


الأصدقاء 

4- أن يكون هناك نقص فى ثقة الطفل فى نفسه وف قدراته ومهاراته. 

5 - أن تسم عاداته فيا بتعذق بتنظيم وقته » وتركيب أدواته » وعلاقاته الاجتماعية 
بالسلبية . 

6 - أن بقل اهتهامه بالروضة . 

7 - أن تحدث العديد من ١‏ 
فيها. 

المصطلحات 


للا يبديه من مشكلات 


Learning Disabilities : صعوبات التعلم‎ - 


سوف يتبئى الباحثان تعريف اللجنة القومية 


لذی بعرض له هالاهان Gilly Hallahan &Kauffman(2003) O55)‏ ينص 
عل أن : 

«صعربات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إلى جموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة 
عل الاستراع she‏ التحدث ء أو القراءة » أو الكتابة ء أو التفكير » أو القدرة الرياضية 
أى القدرة على إجراء العمليات الحاية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرايات 
جوهرية بالنسبة للفرد » ويفترض أن تحدث له بسيب حدوث اختلال ف OS‏ 
الوظيفى للجهاز المصبى المركزى » کا أنها قد تحدث فى أى وفت خلال فترة حياته . 
هذا وقد Gad‏ مشكلات ف السلوكيات الدالة على التنظيم الناتي + والإدراك 
الاجتماعى ٠‏ والتفاعل الاجتاعى إلى جاتب صعوبات التعلم . ولكن مثل هذه 
المشكلات لاتمثل فى حد ذاتها ولاتعتبر صعوبة من صعويات التعلم». 

صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 

هى تلك المشكلات الأكاديمية التى يتعرض هما طفل الروضة فى خباية السنة الأولى 
الابندائية عند التحاقه بها » وتدل على مجموعة الاضطرفبات التى تتعلق باكتسابه 
وقدرته على استخدام القراءة أو الكتابة أو القدرة الرياضية والتى تؤئر سلباً على 
متوى ed‏ . وتتحدد إجرائياً باتخفاض الدرجة التى يحصل الطفل عليها فى 
الاخنبارات التحصيلية التى تعقدها المدرسة فى خهاية العام الدراصى . 

- المهارات قبل الأكاديمية : Preacademic skills‏ 


تعد ا مهارات قبل الأكاديمية كبا یری تورجيسين (2001) Torgesen‏ بمثابة تلك 
السلوكيات التى تعتبر ذات أهمية بالنسبة للطفل قبل أن يبدأ تعليمه النظامى مثل 
التعرف على الأرقام . وا حروف » والأشكال ‏ والألوان. كا أن هناك مهارة أخرى لها 
أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل فى انوعى أو الإدراك الفوئولرجى . 

قصور المهارات قبل الأكاديمية : 

يتحدد قصور هذه المهارات إجرائيً فى الدراسة الراهنة بتلك الدرجة التى يحصل 


rae 


العطفل عنيها فى كل مهارة من هذه المهارات والتى تقل عادة عن9650من درجة انهارة 
ومن الدرجة الكلية للمهارات النضمتة . 

- أطفال الروضة : Kindegarteners‏ 

هم أولئك الأطفال الذين ينتحقون بإحدى رياض الأطفال والذين CHE‏ 
أعرارهم عامة بين 4 - 6 سنرات . ويقصد بهم ف الدراسة الراعنة أطفال الصف 
الثانى بالررضة KGL‏ ر ذلك حتى يكونوا قد قضوا عاماً كاملاً ہا يتمكنوا عل أثره 
من اكتساب مثل هذه المهارات خلاله . وعندما يتقل هؤلاء الأطفال إلى الصف 
الأول الابتدائى يتم فى نبايته تحديد صعوبات التعلم الأكاديمية لديم . 


أهداف الدراسة 


Gay‏ الدراسة الراهنة إلى التعرف عل العلاقة التى يمكن أن تنشأ بين قصور 
بعض المهارات قبل الأكاديمية JY‏ الروضة وأدائهم الأكاديمى اللاحق أو 
بالأحرى تعرضهم لصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك بعد أن يلتحقرا بالمدرسة 
الابتدائية وبالتحديد فى ate‏ السئة الأولى الابتدائية . كيا أنها تعمل من جهة أخرى 
على التعرف على إمكا خلال القصور فى هذه امهارات 
قبل الأكديمية التى نتسم بالقصور فى التنبؤ يصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
لنفس هؤلاء الأطفال 

مشكلة الدراسة 


تتحدد مشكلة الدراسة فى التساولا 


١‏ - هل توجد علاقة بين قصور المهارات قبل الأكاديمية Lay Jy‏ وصعوبات 
التعلم الأكاديمية بالصف الأول الابتنائى كما تتضح من درجات الأطفال فى 
اختبارات نهاية العام الدراسى ؟ 

الأطفال الذين يعانون من 

قصور فى بعض مهاراتهم قبل الأكاديمية وأقرانهم العاديين تعكس وجوه 


2 - هل توجد فروق بين متوسطات رتب درجاث 


ma 


صعربات تعلم أكاديمية لاحقة Gall‏ الأول الاببدائى كما يتضح من 
درجاتهم ی اختبارات تهاية اتعام الدراسى؟ 

3 - هل يختلف مجال صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة بالصف الأول الابندائى 
باختلاف القصور ف المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة؟ 

4 - هل يمكن tol‏ بصعوبات التعلم الأكاديمية للأطفال بالصف الأول 
الابتدائى من قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة ؟ 

5- هل نوجد فئة نوعية من قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 
أفضل من غيرها فى التنبؤ بصعوبات التعلم الأكاديمية لنفس هؤلاء الأطفال 
ى الصف الأول الابتدائى ؟ 


أهمية الدراسة 


ترجع أعمية هذه الدراسة إن انتقاط 
1 - أنبا تحاول أن تختبر العلاقة بين قصور المهارات فيل الأكاديمية لطفل الروضة 
وصعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يمكن أن يتعرض ها بعد التحاقه 
با مدرسة الابتدائية وهو الامر الذى يفسح المجال أمام العمل على تفادى هذه 
الصعويات . 
2- أنها تلفت الانتباء إنى ضرورة التصدى لقصور مثل هذه المهارات والعمل على 
علاجه قبل أن يستفحل خطره ويصبح من الصعب التصدى له . 
3 - أا بذلك تؤكد عل dal‏ الاكتشاف البكر لتلك المؤشرات الدالة عل 
صعويات التعلم وما يمكن أن يترتب على ذلك من إجراءات . 
4- أنها نقدم مبررات جديرة بالثقة حول أهمية التدخل المبكر ما يضيف إلى أهميته 
فى وقف تطور تلك الصعوبات وتفادى ذلك الخطر. 
5 - ندرة الدراسات التى تناولت مثل هذا الموضوع . 
الدراسات السابقة 


عدف الدراسة التى أجراها عادل عبد الله )2005( إلى التعرف عل إمكانية وجود 


vay 


قصور بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة إلتى تتمثل فى 
التعرف على الأرقام » والحروف » والأشكال » والألوان إلى جانب الوعى أو الإدراك 
الفونولوجى ومدى استعدادهم للالتحاق بالمدرسة الدراسة الأكاديمية بها 
حيث تعتبر هذه المهارات من الناحية النظرية هى الأساس الذى يمكن أن تقوم عليه 
الدراسة الأكاديمية لاحقاً » وبالتاى فإنها تعد هى المئولة إل درجة كبيرة عن 
صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة |S.‏ تعمل الدراسة أيضاً عن التعرف عل 
وتحديد الدور «لذى يلعبه قصور تلك امهارات فى درجة استعداد الطفل للمدرسة » 
والتعرف على الدرجة التى يمكن لهذه المهارات أن تفسرها من 
للمدرسة والتى تعد مسئولة عنه . كذلك فهى Gage‏ أيضاً إلى التعرف على ترتيب 
الأولويات أو الأهمية لتلك المهرات بائنسية للأهبة أو الاستعداد للمدرسة بحيث 
تصل فى اننهاية إلى رتيب تلك المهارات بحسب تأثيره فى استعد'د الطفل للمدرسة 
وتألفت عينة هذه الدراسة من 20 طفلاً من 103 ذكورء 10 إناث) بانسئة 
الثانية بالروضة !56-1 بمحافظة الشرق انون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية » ومن يتتمون إلى أسر من المستوى الاقتصادى الاجتاعى الثقاق 
النوسط ومن لاياتون بأى مشكلات سلوكية By‏ لتقارير معلماتهم . كما تضم عيئة 
الدراسة Sab 20 Lal‏ من أطفال الروضة العاديين الذين تنطبق عليهم نفس هذه 
الشروط الابقة باستتاء عدم وجود قصور فى مهاراتهم قبل ISM‏ رتم 
استخدام مكعبات مغتلفة الأل تتضمن الأرقام » والألوان » والصور إلى جانب 
الأشكال » ولوحة الحروف فضلاً عن مقياس الأهبة أو الاستعداد للمدرسة الذى 
أعده الباحث» واستهارة المستوى الاجم عى الاقتصادى الثقافى المطور للاسرة المصرية 
التی أعدها محمد بيرمى خلیں E Wek‏ هاي مال 


ة الاستعداد 


1- وجود علاقة EE]‏ دالة عند مستوى 0.05 بين مستوى المهارات قبل 
Hoja hte‏ 


2 - عدم وجود فروق دالة بين درجة الاستعداد للمدرسة بين الجنسين من مائون 
من فصور فى مهارائهم قبل الأكاديمية . 


var 


3- وجود فروق دالة في درجة الاستعداد لنمدرمة عند0.01 بين من يعانون ومن 
لايعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية لصالح من لايعانون منها . 

4 - تفسر المهارات قبل الأكاديمية بائنبة للأطفال الذين يعانون من قصور فيها 
48 تقربياً من تباين درجة استعدادهم للمدرسة . 

5 - نشل مهارة التعرف على الحروف » ومهارة التعرف على الأعداد 6 ومهارة 
التعرف على الأشكال أفضل فنات نوعية منتقاة من المهارات قبل الأكاديمية 
للتنبؤ بدرجة الاستعداد للمدرسة من جانب أطفال الروضة من يعانون من 
قصرر فى مهارائهم قبل الأكاديمية حيث تفسر تقريياً 92-1 902.1 %6.6 
على التوالى من 

6- م تنبىء مهارة الإدراك الغونولرجى » ومهارة التعرف على الألوان بدرجة 
أهية أو استعداد هؤلاء الأطفال للمدرسة بتسبة دالة إحصائياً . 


کا قام مانيس وآخرون (2004) Manis et.al.‏ ياختبار تطور مهارات القراءة فى 


بمعدل عادى اعتهاداً على معاي تتعلق بلغة واحدة بالنسبة لأولتك الأطفال الذين 


lee إلا أن اللغة الشفوية الإنجنيزية قد تأعرت‎ ٠ 


واللغة التعبيرية (كا تقاس بمهام المفردات اللغوية » وتكرار الجملة ) . رالإدراك 
الفونولوجى ٠‏ والتسمية الآلية السريعة للحروف . وأوضحت نتائج تمليل الانحدار 
أن تطور مهارات اللغة الإنجليزية وخاصة الإدراك الفوئولوجى والتسمية الآلية 
السريعة للحروف يعتبر متغيراً وسيطاً لما يمكن أن نسهم به متغيرات النغة الأسبائية 
فى حدوث القراءة اللاحقة . كا توجد علاقة بين اللغة التعبيرية ومستوى الطفل 
اللاحق فى القراءة . وتؤكد التتائج Lad‏ على وجود بعض التغيرات المعرفية الى 
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يمكن أن تؤدى إلى حدوث صعوبة القراءة لدى الأطفال الناطقين بلغة واحدة هى 
الإدراك الفونولوجى والنسمية الآلية السريعة للحروف قد تكرن على درجة كببرة من 
اللأعمية فى سبيل فهم صعوبات القرا cats‏ أولئك الأطفال الذين يستخدمون لختين 
الرقت تكون إحداها هى لغتهم الأم » وتكرن الأخرى بمثابة لغة 
ثائية. ومن جهة أخرى تحاول دراسة سوانسون وآخرين (2004) Swanson et.al.‏ 
أن تحدد تلك الدرجة التى يمكن بها للمكونات الفرئولوجية والتطبيقية للذاكرة أن 
نمكس قدرات لغرية معينة فى التحصيل القرائي . ومن ثم قامت بالتأكد ما إذا كانت 
عمليات الذاكرة لدى عيئة عن يتعلمون GU‏ الإنجليزية كلغة ثائية تلعب دوراً 
Ley‏ فى اكتساب BU‏ الثانية » وما إذا كان التعرض لمخاطر صعوبة القراءة فى 
الصف الأول بمكنها التبؤ بالأداء القرائى للطفل أو مستواء فى القراءة فى الصف 
الثانى أم لا . وأسغرت نتائج هذه الدراسة عن أن مستوى الأداء فى اثلغة الأسبائية 
فيا يتعلق بالذاكرة قصيرة المدى فى الصف الأول يمكنه التنبؤ بالمهارات الأساسية فى 
القراءة بالنسبة للغة الأسبائية » وانقهم القرائى للغة ذاتها بالصف الثانى. بيغا يمكن 
لستوى الأداء فى النغة الإنجليزية فيا يتعلق بالذاكرة قصيرة call‏ بالصف الأول 
التنبؤ بمعدل المفردات النغوية الإنجليزية » والفهم القرائى للغة الإنجليزية بالصف 
الثانى . كيا اختلف أداء الأطفال الذين كانوا معرضين لمخاطر صعوبات القراءة 
عندما كانوا بالصف الأول عن أداء أقراتهم عندما وصلوا إلى الصف الثانى وذلك 
على مقاييس القراءة JS‏ من اللغة الأمبانية والإنجليزية فى حين اقتصرت أوجه 
القصور فى الذاكرة من جانبهم على الذاكرة قصيرة gall‏ للغة الأسبانية إلى جائب 
الذاكرة العاملة أيضاً. 


ومن جهة أخرى فقد قامث of‏ بيشوب Bishop, A.2003)‏ بإجراء دراسة 
استمرث عامين عل مجموعة من أطفال الروضة قرامها 103 طفلاً إلى أن رصلوا 
الصف الثانى مع نهاية تلك الدراسة. وقد حاولت التنبؤ بمستوى الأطفال اللاحن 
فى القراءة عن طريق خمسة نهاذج تنبؤية للقراءة الميكرة » إلا أنبا وجدت أن أفضل 
النماذج التنبؤية الدالة على مستوى أولئك الأطفال اللاحق فى القراءة إنها يتمثل فى 
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التعرف على الحروف الحجائية عند وضعها مماً فى كلمة + والإدراك الفونولوجى » 
رالتسمية السريعة للحروف المجائية . وقد تم فى تلك الدراسة التى أجرتها ديبررا 
سبيس وآخرون )2003( 2.1.81 Speco,‏ استخدم ذلك المقياس الذى أعدته 
فورمان Forman et.al.(1998) ay ly‏ للتعرف على أساء الحروف الحجالية 
وتلك الأصوات الى ترتبط JS‏ منها والذى يطبن على أطفال الروضة حيث يطلب 
منهم التعرف على عشرة حروف هجائية تمثل أكثر الاصوات صعوبة أمام أطفال 
الروضة وخاصة عند aly‏ : وهذه الحروف هى (1 (WL, E,R, O, U, FH, ¥, N,‏ 
ووجد هؤلاء الباحثون فى دراستهم تلك على عيئة من أطفال الروضة فوامها 35 
طفلاً علاقة موجبة دالة بين الدرجات التى حصن عليها أطفال الروضة على مقياس 
التعرف على الحروف والأصوات وبين درجاتهم فى القراءة عندما وصلوا إلى Ale‏ 
الصف الأول حيث بلغت قيمة (ر) 0.90 واعتبر التعرف على الخروف و:لأصوات 
على أثر فنك Lope‏ مستوى الطفل اللاحق فى القراءة . كما تم استخدام مقياس 
الطلاقة فى التعرف الحروف الحجائية جميعها أى التعرف السريع عليها بحيث يتم 
وضعها تى صغوف يضم كل منها LA‏ حروف » ويعطى للطفل دقيقة واحدة كى 
يتعرف على هذه الحروف الخمسة. كذلك فقد تم استخدام مقياس الطلاقة فى التعرف 
عل أصوات الحروف سراء كانت هذه shan de Gy dl‏ مجتمعة بشكل عشوائى فى 
كلمة معيئة » ويحصل الطفل عل درجة واحدة عندما ينطق ا حروف بصورة صحيحة 
أو يحصل على عدد من اندرجات يوازى عدد حروف رأصوات الكلمة إذا نطق 
حروفها فرادى أو نطقها دفعة واحدة ؛ وقد وجد هؤلاء الباحثون علاقة WE]‏ دالة 
بين مستوى طلاقة الأطفال بالروضة فى التعرف على الخروف والأصوات ودرجاتهم 
فى القراءة عند نهاية الصف الأول حبث بلغت قيمة (ر) 0.83 ما بجعل مسترى طلاقة 
الطفل بالروضة مؤشراً لمستواء اللاحق فى القراءة. ومن ناحية أخرى فقد استخدم 
أواعك الباحثون مايعرف بالقراءة مرجعية «sli norm: referenced reading till‏ 
تقوم على إدراك التطابق بون الصورة والكلمة الدالة عليها » وترصيل خط بينهما 
(المزاوجة) Shad‏ عن التعرف fe‏ الحروف والكلمات fe‏ حلة. ووجدوا علاقة 
أرتباطية موجبة ودالة بين درجات أطفال الروضة فى هذه المهمة وبين درجاتهم فى 


yay 


القراءة فى نباية الصف الأول حيث بلغت قيمة (ر) 0.83 عا fae‏ مستوى القراءة فى 
الروضة من جانب مثل هؤلاء الأطفال مؤشراً ممستوى قراءتهم اللاحق وخاصة فى 
نهابة السنة الأرنى بالمدرسة . 


|S‏ هدفت دراسة روث وآخرين Roth et.al.(2002)‏ إلى التعرف عل العلاقة بين 
اللغة الشفوية والغراءة المبكرة وذلك بتطبيق مجموعة من الأنشطة التى تقوم عل اللغة 
ية على 39 طفلاً بالروضة . وباستخدام مقاييس للقراءة بالروضة وف الصفين 
الأول والثانى بالمرحلة الابتدائية » ثم تمليل اندرجات أوضحت التتائج أن القدرات 
به semantic‏ وليس الإدراك الفونولوجي هى التى تنبىء بمستوى الفهم 
القرائى فى الصف الثانى ٠‏ أما الإدراك الفونوئوجي بالروضة فينبىء بمستوى الطفل 
فى قراءة الكلمة للفردة فقط ى الكلمة الواحدة وذلك فى الصفين الأول والثانى. 
وأوضحت نتائج الدراسة التى أجراها باسنجر وآخرون )2000( Passenger et.at‏ 
عل 115 Sub‏ بالروضة أن هتاك علاقة بين الإدراك الفونولوجى والذاكرة 
الفونولوجية وبين قدرة هؤلاء الأطفال على القراءة المبكرة والحجاء المبكر وذلك 
خلال العام الأول من الدرسة الابتدانية » كما أن للإدرك الفونوتوجى والذاكرة 
الفونولوجية إسهاماً قوياً فى القراءة المبكرة والهجاء المبكر من جاتب هؤلاء الأطفال 
حيث يدث تغير كيقى فى الذاكرة الفونونوجية خلال الصف الأول الابتداتى : ومن 
ثم فإن ا مستوى الغونولوجى سواء بالنسية الإدراك أو الذاكرة ينبى* 
بمستواه اللاحق فى القراءة . 


كذلك فقد أجرى أولوفون وتيدرسو )1999( &Niedersoe‏ 01015508 دراسة 
عل 205 طفلاً من أطفال الروضة بالدانمرك للتعرف على العلاقة بين القدرات 
اللغوية المبكرة للطفل وقدرته اللاحقة عل القراءة . وأسفرت التنائج عن رجود 
علاقة موجبة ودالة بين القدرة المبكرة للطفل على استخدام اللخة رذلك فى الثائثة من 
عمره وحتى استخدامه للغة التعبيرية والاستقبالية بالروضة وبين إدراكه للغة من 
خلال تشفير الكلمات فى الصف الثانى الابتدانى إلى قراءته للجمل فى الصغين الثالث 
والرابع » وأجرى مانتزيكوبونس (1999) Mantzicopoulos‏ هذه الدراسة فى إطار 


vay 


المشروع القومى الأمريكى لإعداد أطفال الروضة للالتحاق بالمدرسة ء وتم استخدام 
اختبارات فرز وتصنية فى سبيل إختيار أطفال الروضة الذين لدهم الاستعداد 
للالتحاق بالمدرسة» ودراسة الفروق بين الجنسين والقروق العمرية للأداء على هذه 
الاختبارات . وضممت عينة الدراسة 256 Rib‏ بالروضة من الجتسين . وعند إج 
هذا الاختبار فى بداية التحاق هؤلاء الأطفال بالروضة تيون وجود فروق فى الأداء 
بدلالة الجنس والعمر الزمنى حيث وجدت فروق لصالح البنين والأطفال الأكير 
عمراً . وعندما تم تطببق اخختبارات تحصيلية على هؤلاء الأطفال فى le‏ العام الأول 
من التحاقهم بالمدرسة اتضح أن اختبارات الفرز والتصفية lh‏ تم استخدامها 
عبل التحصيل الأكاديمى فى بداية المرحلة 
0 ب بعن يمكن أن يعاتوا من صعويات التعلم 
Late‏ جدا . .ومن le‏ آخر تقد استهدفت دراسة فوستر (1998) Foster‏ 
التعرف على العلاقة بين القدرة الميكرة لاطفال الروضة على إدراك الأعداد والقيام 
بعملية العد وبين مستواهم الأكاديمى اللاحقئى الحساب. واستخدم لذلك مجموعة 
من المهام الخاصة بالأعداد خلال مرحلة الروضة إلى جاتب اغتيار لاحق ق الحساب 
وذنك خلال الصف الأول الابتدانى » وأوضحت lich‏ وجود علاقة إيجاية دالة 
بين قدرتبم الميكرة على إدراك الأعداد وقيامهم بعملية انعد ودين peal Pn‏ الأكاديمى 
اللاحق فى الحساب . 


وقد هدفت دراسة كاترين سغيان (1995) .© Sophian,‏ إن التعرف عل العلاقة 
بين عملية العد وثبات العدد لدى طقال الروضة ء واستخدعت لذلك مجموعة من 
مهام بياجيه 212861 الخاصة يثبات العدد. ولوضحت التتائج وجود علاقة قوية بين 
التغيرين بحيث لايدرك الثبات إلا الأطفال الأكير he‏ وهو الأمر الذى يسهم فى 
تغلبهم عل تلك للشكلات التى يمكن أن تواجههم فى هذا الجانب بعد ذلك . 
وأجرى مانتزيكوبولس ومرريسون )1994( Mantzicopoulos & Morrison‏ هذه 
الدراسة على 311 علفلاً من أطفال الروضة بغرض التعرف عل مدى فعالية اختبار 
الفرز أو التصفية والتقييم لأعلقال الروضة العرضين لطر مشكلات القراءة 
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لم يكونرا قادرين على القراءة عند نهاية مرحلة الروضة ممأ جعلهم 
فى حاجة إلى التدخل المبكر حتى يتكمنوا من التغلب على أى صعويات يكون من 
الحتمل أن تواجههم فى القراءة. وأوضحت التنائج أن هذا الاختبار يعد مؤشراً 
جيداً لصعوبات التعلم عند الأطفال : وأنهم بذلك يعتبرون معرضين لنطر صعوبات 
القراءة حيث لم يكتسبوا درجة معقولة من الاستعداد للقراءة . 

ومن ناحية أخرى ققد أجرى موا 
)1992( دراسة تتبعية على مجموعة من أ. 
التعرف على العلاق 


تحدث لاحقا» 


وماسترسون Stuart & Masterson‏ 
ل انروضة قوامها 135طفلاً بغرض 
بين الإدراك الفونوئوجى المبكر واغجاء وقراءة النصوص A‏ 
رضحت النتائج أن الإدراك الفوتولوجى المبكر من جانب الطفل 
بالروضة برتبط بمستوى الطفل اللاحق فى اغجاء el Ny‏ وينبى» بها . كذلك فقد 
أجرى موريسون رآخرون (1988) Momison et.al.‏ دراسة أخرى على عينة من 
أطفال الروضة ضمت 966 طفلاً لاختبار صحة التتاتج التى يمكن الخصول عليها 
عن طريق اختيارات الفرز أو التصفية والتقييم لآطفال الروضة المعرضين لخطر 
5 وأوضحت النتائج أن هن الاختبار ات قد تتبآت بمعدل #57 من مشكلات 
القراءة انتى تعرض لما أطفال الروضة ممن يعانون من مشكلات القراءة من أفراد 

هذه العينة 


عام على الدراسات السابقة د 

من العرضي السابق هذء اندراسات يتضح ما بلى : 

- أن قصور المهارات قبل الأكاديمية يؤثر سلباً على أهبة الطفل أو ا 
للمدرسة وتلقى الدراسة الأكاديمية بها 
- تعد مهارة التعرف على الحروف افجائية » رالأصوات» US‏ والفهم 
القرائى » والإدراك الفوتولوجى . والسمية السريعة للحروف المجالية من 
المؤشرات الدالة عنى المستوى اللاحق للطفل فى القراءة . 
أن القدرة البكرة لنطقل على استخدام اللغة الشفوية بشقيها التعبيرى 
والاستقبالى تنبىء بقدرته عل القراءة وت 


vag 


- يتعلق مستوى الأداء اللغوى بالذاكرة قصيرة المدى . 

- ترتبط القدرة المبكرة تلطفل على إدراك الأعداد بتحصيله اللاحق فى الحساب 

- ندرة الدراسات التى أجريت فى هذا المجال سواء على المستوى المحلى أو على 
المستريين القومى والإقليمى . 
الفسروض 

صاغ الباحثان الفروض التالية لتكون ب 

أثيرت فى مشكلة الدراسة : 

1 - توجدعلاقة موجبة دالة إحصاتباً بين قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة 
وصعوبات التعلم الاكاديمية بالصف الأول الابتدائى کا تعكسها درجات 
الأطفال فى اختبارات نهاية العام الدراسى . 

2 - توجد فروق ذات دلالة Slam]‏ متوسطات رتب درجات الأطفال 
الذين كانوا يعانون من قصور فى بعض مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة 
وأقرانهم العاديين فى اختبارات Bip‏ العام الدراسى بائصف الأول الابتدائى 
(نصالح العاديين ) تعكس وجود صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة نغير 
العاديين LS‏ يتضح من درجاتهم فى تلك الاختيارات 

3- يختلف مجال صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة بالصف الأول الابتدائي 

باختلاف القصور فى المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة. 
4 - ينبىء قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة بصعوبات التعلم 
الأكاديمية التى تواجههم بالصف الأول الابتدائى وذلك بدرجة دالة 


ابات dae‏ للتساؤلات التى 


7 المهارات قبل الأكاديبية لأطفال الروضة التى 
تتسم بالقصور أفضل من غيرها فى التنبؤ بصعويات التعلم الأكاديمية لنفس 
هؤلاء الأطفال فى الصف الأول الابتداتى 


خطة الدراسة وإجراءاتها 
العينسة 
تالف عينة هذه الدرامة من 40 طفلاً من الصف الثانى بالروضة 16-11 


Ye 


بمحافظة الشرفية مقسمين إنى مجموعات ثلاث متجانة فى العمر الزمنى » ومستوى 
الذكاء حيث تم اختيارهم جيعاً من المستوى التوسط (جدولا). وتضم ا مجموعة 
الأول الأطفال بن يعانون من صعوبات G‏ التعرف عل الحروف والإدرنك 
الفونولوجی (ن-10) وكانت الغروق بين مترسطات الدرجات فى هاتين المهارتين 
dle‏ لحسابهم عند 0.01 » بين! تغسم المجموعة الثا: الأطفال الذين توجد 
لديم صعوبات فى التعرف على الأرقام والأشكال (ن=10) حيث كانت الفروق فى 
هاتين المهارتين دالة ppl‏ عند 0.01 (جدول3) أما ا مجمرعة الثائثة نتضم أطفالاً 
عاديين (ن- 20) يتجانسون مع الأطفال الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية كمجمرعة فى العمر الزمنى وز اء (جدول2) « ويختلفون عنهم ی 
تبلل الأكاد. المجموعتين فيها دالة لصاحهم عند 
0.01 (جدول 4) . وقد تم قياس مهاراتهم قبل الأكاديمية قرب ae‏ العام الثاني 
بالروضة : ثم حصلنا بعد ذلك fe‏ درجاتهم فى اختبارات خباية العام بالصف الأول 
الابتدائى عندما التحقوا به . 


(D Sgt‏ تع dential‏ ين dealers pores‏ ير اصن 
فى العمر الزمنى ونسية الذكاء (ن1- ن10-2) 
المجموعة | الحتير | متوسط | cet‏ : 1 ر الدلالة 
Smale‏ | |21 


الأيلى | pai‏ | 10.70 | 107.00 ]48.00 | 1030 |-0.152) غير 


الشتية | الزمنى }10.30 | 103.00 دال 
اليل | سبة | 11.05 | 110.50 | 4430 |9950| -0426] غير 
a 99.50 | 9.95 | asin | sa‏ 

جا 


جدول )2( تنائج المجانسة بين مجموعتى الدراسة من العاديين وغير العاديين 
)20-29-19( 


wal 2 | Ww المجموعة المتغير‎ 


ذوو صمويات التعلم | العمر 3965 [0.371| غير 
op lat‏ | الزنى 
ذور صعوبات التعلم | لسبة 
byl‏ الذكاء 


ae [0.1934 403.0 


مهاراتهم قبل الأكاديمية وهو ما تم التأكد منه عند اختبار أعضاء كل منهما . 


جدول (3) الغروق بين متوسطات رتب درجات المجموعتينالأولى وال 
فى المهارات قبل الأكاديمية ودلالتها )10-23-19( 


امهارة 


الإدراك الفونولوجى 
التعرف عل اروف 
التعرف على الأرقام 
التعرف عل BEEN‏ 
التعرف عل الألوان 


الج 


جدول (4) الفروق ف المهارات قبل الأكاديمية ودلالتها بين الأطفال ذوى صعوبات التعلم 


(20-25-46) والعاديين‎ 
ye 
الدلالة‎ E ber 
vail 2 | «| ب | ك | نا‎ 
001 }5.418-}210.00] A> | 210.0 | 10.50 
610.0 | 


الأدوات 

استتخدم الباحثان الأدوات التالية : 

1- اختبار ستانفورد - بينيه للذكاء (الصورة الرابعة) 

ترجمة وتعريب / لويس كامل مليكة (1998) 

تم إعداد هذا المقياس فى ضوء استرانيجية تختار بموجبها عيئة عريضة من مدى 
كبير من المهام المعرفية التى تنبىء بالعامل العام للذكاه . ويتمشل نصوذج تنظيم 
القدرات المعرفية فى هذه الصورة من المقياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلال 
العام (فى المستوى الأعلى) . فى حين يتمثل المستوى الثانى فى ثلاثة عوامل عريضة هى 
القدراث التبلرة» والقدرات السائلة التحليلية» والذاكرة قصيرة المدى. أما Spt‏ 
إن من ثلائة جالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال اللفظى ويتضمن 
اختبارات المفردات » والفهم » والسخافات ء والعلاقات اللفظية ؛ فى حين يتمثل 
المجال انثانى فى الاستدلال الكمى ويندرج تحته الاختبار الكمى ء وسلاسل الاعداد 
وبتاء المعادثة . أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات فيندرج تحته 
اختبارات تحليل النمط والنسخ » والمصفوفات » وثتى وقطع الورق . وإلى جانب 
ذلك تشمل الذاكرة قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من ارز » وتذكر الجمل + 
وإعادة الأرقام » وتذكر الأشياء ليصل بذلك عدد الاختبارات التخصصية التي 
تندرج تحت هذه المجالات 15 اختباراً feat‏ كل منها على درجة معيارية إلى جانب 
أربع درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة ؛ كها يمكن 
رسم صفحة نفسية فارقة (بروفيل) 

وقد قام مليكة (1994) بتعربب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان بمواد 
المقياس الأصلية التى يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثبرات العوامل الثقافية. 
ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث بلغت قيم معاملات 
الثبات عن طريق إعادة الاختبار على Ke‏ (ن=30) بين 0.53 - 0.88 وباستخدام 
محادلة KR-20‏ بين 0.95- 0.97 وتراوحت معاملات ثيات المجالات الأربعة بين 
80 0.97 » كما تراوحت بالنسبة للمقايبس الفرعية بين 0.80- 0.90 أما بالشسبة 


rer 


للصدق على الجانب الآخر فقد تم استخدام عدة طرق منها التحليل العامل لمكوناته 
التى كشفت عن وجود تشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات ما يدعم 
استخدام درجة مركبة كلية . وأوضحت نتائج 'لصدق التجريبى باستخدام محكات 
خارجية تمللت فى الصورة ل-م السابقة فذه الصورة ٠‏ ومقياس ركسلر - بلفيوء 
ومقياسر كوفيان آن دلالتها جيعاً كانت عند 0.01. وعند تطبيق المقياس عل فئات 
مختلفة من المتخلفين Lae‏ وذوى صعوبات التعلم والعادين » والمتفرفين كانت 
النتائج التى تم ال حصول عليها مدعمة تفدرة المفياس على التمييز بين مثل هذه الفئات 
المختلفة . 


2 - ألعاب الأطفال : 


تم اللجوء فى الدراسة الراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى عتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
مثل هذا القصور أساساً لصعوبات التعلم التى يمكن أن يعانى الطفل منها مستقبلاً ٠‏ 
كما أن هذه الألعاب تتراوح فى طبيعتها بين الألعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة منها كانت إما خشبية أو بلاستيكية وذلك حتى تكون أسهل فى تعامل الأطفال 
معها : وف تناوهم إياها » وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 


ولذلك فقد استخدم الباحثان bbe‏ : 

- لوحة الخروف . 

2- الأشكال . 

3- المكعبات . 

وى حين استخدمت لوحة الحروف للتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمنة. واستخدمت الأشكال التعرف عل إدراكه للأشكال؛ تم استخدم المكعبات 
فى سبيل التعرف عل إدراكه للأعداد أو الأرقام » والألران : وإدراكه الفونولوجى 
للكليات . ويمكن أن نقوم بتوضح ذلك على النحو التاق : 


Tet 


| لوحة الحروف : 

تم استخدم لوحة خشبية تتضمن الحروف المجائية جميعاً وذلك من الألف إلى 
el‏ » وکنا نطنب من انطفل أن يتعرف عل. هذه الحروف فرادی أى يتعرف عل كل 
حرف منها على حدة» ولیس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب ؛ لکن المهم أن ake‏ كل 
حرف منها بشكل صحيح > نطلب منه ذلك » وأن يتعرف عليه جيداً » ولايخطىء 
فى معرفته له . ويحصل الطفل على نصف درجة فى مقابل كل حرف يدركه إدراكاً 
صحيحا نضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل تناوله الصحيح تلوحة وحفاظه عليها . 

ب - الأشكال + 


تم اللجوء i‏ بعض الأشكال الخشبية والبلاستيكية 'لتى تضم خسة أشكال 
أساسية هى الثلث ؛ والمربع ء والمستطيل . والدائرة؛ والمكعب . ويطلب من الطفل 
أن ينعرف على كل منها عندما نقوم بتقديمها له ؛ أو عندما نطلب مته أن يحضر ذلك 
الشكل نا . ويحصل على درجة واحدة حال إدراكه انصحبح لذلك الشكل اذى 
نقدمه نه عل بأتنا قد ULL‏ إى goat‏ الشكل الواحد له فى مناسبتين ختلفتين نقدمه 
أن يقدمه هو لنا فى الثانية ليحصلى بذلك على درجة 


تحن له فى إحداهماء وتطنب 
فى كلل مرة 
ج- المكعيات : 


تم اللجوء إلى الكعبات ذات الألوان المختلفة وانتى تعد فى واقع الأمر من أهم 
العاب الاطفال فى هذه السن . وقد حرصت'على استخذ'م تلك الكمبات فى 
سبيل تحقيق الأهداف التائية : 

1 - التحقق من إدر اك الضفل للأرقام أو الأعداد . 


3- التحقق من الإدرالك الفونوئوجى SUSU‏ من جانب الطفل 
وبالنبة للأعداد نقد قمنا باختبار تلك المكعبات التى تتضمن الأعداد من1 - 10 
بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف على هذه الأعداد 


شرطاً أن يتعرف 


عليها بالترتيب لكن المهم أن يحدد كل رقم منها بشكل صحيح وإن كان الأطفال 
يعتبرون أكثر ميلاً إلى معرفة تلك الأعداد مرتبة » بل ويتغنون بها على هذه الشاكلة . 
ويحصل الطفل على درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح . 

أما بالنسبة للألوان فقد حرصنا على وجود مكعبات بمختلف الألوان » وقد 
تمثلت الألوان المستخدمة فى 3 الأبيض - والأسود - والأحر - والأخضر -والاصفر 
والبنى - والبنفسجى - والبرتقاق - والبمبي ». ويمصل الطفل عل 
درجة واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن يحضر أحد 
المكعبات الحمراء أو الخضراء » أو الصفراء ء أوغيرها على سبيل أمثال فإذا أحضره هو 
بحسب اللون المطلوب تكون إجايته صحيحة ء» ويحصل بالتانى عنى درجة واحدة أما 
إذا لم يحضرء هو أو أحضر مكعباً ذا لون آخر فإن إجابته فى تلك الحانة تعد غير 
صحيحة » ولاحصل بالتالى على أى درجة فى مقابلهاء وهكذا . 

وفيها he‏ بالإدراك الفونونوجى SUSU‏ والذى يقوم فى الأساس على زدراك أن 
مجرى الحديث أو ابحملة تتضمن وحدات صوتية أصغر ينبغى على الطفل أن يدركها 
جيداً فقد كنا نظلب من الطفل أن يمسك بالمكعب عل الصورة التى توجد فى أحد 
جوانبه » ولطلب منه أن يقوم بها يلى وذلك بحسب ما كنا نطلب منه بحيث يتم ذلك 
فى خطوات متدرجة نحددها نحن » أى أن الطفل كان يقوم بخطرة واحدة فقط 
نحددها له ثم ity‏ بعد الانتهاء منها إلى المخطوة التالية التى تحددها له أيضاً a‏ 
وهكذا حتى يقوم بكل المخطوات المطلوبة والتى تتمثل فيا يل : 

. أن يتعرف عل الصورة بشكل صحيح‎ - ١ 

2 - أن ينطق بيا تتضمنه الصورة نطقاً صحيحاً . 

3- أن تكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 

4 - أن يقوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة 


- والأزرق 


5 - أن نعير تلك الجملة عن زمن معين . 
وكنا نوجه إليه بعض الأسئلة التي تحدد مدى إدراكه لتلك المخطوات المفمس كان 


1 


Ls‏ مثلاً عن تلك الصورة؛ ونطلب مته أن ينطق باسم ما تتضمته . وأن يعيد ذلك 
hy‏ وتان حتى نتأكد من إدراكه للكليات والأصوات والفرنييات المتضمنة فيها > 
وأن نسأله بعد ذلك عا نفعل بها فيضعها SL‏ فى جملة دون أن نطلب مته صراحة أن 
يضعها فى جملة مفيدة وإلافلن يكون ذلك مغيداً. وكنا نحاول فى أسئلئنا التى نوجهها 
إليه أن تكون إجابته معبرة فى جوهرها عن زمن معين » وهكذا . ويحصل الطفل على 
أربع درجات مقابل الإدراك الصبحيح لكل بند من هذه البنود » آو تخصص له درجة 
معيئة من هذه الدرجات الاربع بحسب مستوى إدراكه هذا البند أو ذاك . 

ويعتبر الطفل من بعانون من قصور فى sh‏ من هذه المهارات إذا ما فلت درجاته 
التى يحصل عنيها فى هذه المهارة أو تلك ععن50 من ائدرجات المخصصة لهاء كما أنه 
يعد من يعانون من قصور فى تلك ال مهارات قبل الأكاديمية إذا ما فلت درجاته فى 
انجموع odd JS‏ المهارات عن050 من مجموع الدرجات اللخصصة لها على اعتبار 
آنه يكون من الأكثر احتالاً بالنسبة نلطفل بهذه الكيفية أن يكون أكثر عرضة 
لصعوبات التعلم الأكاديمية فيا بعد ن هذه المهارات تعد هى الأساس 
الذى يقوم عليه لتعلم الأكاديمى اللاحق BAU‏ . 

3- الاختبارات التحصيلية : 

تم عتبار الدرجة التى يحصل عليها هؤلاء الأطفال فى الاختبارات التحصيلية 
التى تعقدها المدرسة قى نهاية الصف الآول الابتدانى وذلك بعد انتتاهم إلبه أى بعد 
مرور أكثر من عام على قياس مستوى مهارتهم قبل الأكاديمية معياراً لمستوى 
تحصيلهم وخاصة فى اللغة العربية والحساب . ولذلك فقد تم الحصول على هذه 
الدرجات من المدرسة حتى يتم إجراء العمليات الإحصائية والتحليلات اللازمة 


علبھا 
خطوات الدراسة : 
اتبع انباحثان الخطوات التالية فى سبيل القيام بهذه الدراسة وتنفيذها : 
1 - اخختيار العيئة من بين أطفال الصف الثانى بالروضة . 


gad - 2‏ الأدرات المستخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهارات قبل 
الأكاديمية موضوع الدراسة . 


3 - قياس مستوى هذه المهارات لدى أفراد العينة . 

4- إجراء المجانة بين المجموعات التى تؤلف عينة الدراسة . 

5 - الحصول على درجات هزلاء الأطفال فى نباية الصف الأول الابندائى رذلك 
بعد pls!‏ زليه أى بعد مرور AST‏ من عم على اختبار مهاراتهم قبل 
الأكاديمية . 

6 - جدولة الدرجات» وزجراء العمليات الإحصائية ا مناسبة عليها . 

7- استخلاص النتائج وتفسيرها 

8 - صياغة بعض التوصيات التى نبعت من نتائج هذه الدراسة 

هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية ان إليها ى سبيل الوصول إلى 

tls‏ هله الدراسة فى معامل الارتباط » واختبار مان - وتينى UD‏ وويلكوكسون 
OW)‏ وقيمة 2 ٠‏ ومعامل الانحدار الخطى والمتدرج . 


نتان الدراسة : 
أولا: نتائج الفرض الأول : 

ينص الغرض الأول على أنه : د توجد علاقة موجبة دالة إحصائياً بين قصور 
المهارات قبل الأكاديمية بالروضة وصعوبات التعلم الأكاديمية بالصف الأول 
الابتدائى ى' تعكسها درجات JURY‏ فى اختبارات Alp‏ العام الدراسى ٠‏ 
ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب معامل الارتباط بين درجات أطفال انروضة 
فى المهارات قبل الأكاديمية موضوع الدراسة والتى يعانون من قصور فيها وبين 
درجاتهم هم أنفسهم فى اختبارات اندراسى عندما انتقلوا إلى الصف 
الأول الابتدائى . ويوضح الجدول ؛لتالى نتائج هذا الفرض 


جدول (5) قيم (ر) ودلانتها للعلاقة بين مجموع درجات أطفال الروضة في 
المهارات قبل الأكاديمية ومجموع درجاتهم ق اختبارات الصف الأول الابتداني 


المجموعة 
7 
ذرو قصور 5 
المهارات قبل | مجموع درجات اثهارات قبل الأكاديمة بالررضة 
عزوي "| ies‏ المربية فى اية الصف الأول ZEN‏ 
Ga‏ درجاث المهاراث قبل الأكاديمية بالروضة. 01 
درجة السب فى نباية الصف الاو الابتدائي 
Oni E‏ 


ويتضح من !دول وجود علاقة موجبة ودالة بين درجة قصور المهارات قبل 
الأكاديمية بالروضة وجموع درجات نفس الأطفال فى ile‏ الصف الأول الابتدانى 
عند 0.01 » ووجود نفس العلاقة بدلالتها بين درجاتهم فى تلك المهارات ودرجاتهم 
فى اللغة العربية من ناحية ء وفى الحساب من ناحية أخرى. كما ترجد علاقة مرجبة 
دالة عند 0.01 بين درجة الأطفال العاديين قى المهارات قبل الأكاديمية Ets‏ 
درجاتهم ف نهاية الصف الأول phe YI‏ وعو ما يعنى أن درجات الأطفال بالصف. 
ما كانت عليه درجة ومستوى مهاراتهم قبل 
بة عندما كانوا بالروضة GEL‏ صحة الفرض الأول . 
يآ : نانج الفرض الثانى : 

ينص الفرض الثانى على أنه : #توجد فروق 
رتب درجات الأطفال الذين كانوا بعادون مسن قصور فى بعفى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية بالروضة وأقرانهم العادبين فى اختبارات Ble‏ العام الدراسى hale‏ 
الأول 'لابتدالى (لصالح العاديين) تعكس وجود صعوبات تملم أكاديمية لاحقة 
لغير العاديين كيا يتضح من درجاتهم فى تلك الاختبارات ‏ . ولا 
الفرضى تم استخدام اخنبارات مان- وتبنى CU)‏ ووينكوكسون (۷) ۽ وقيمة 2 ٠‏ 
ويوضع الجدول التالى نتائج هذا الفرض . 


الأول الابتداتى ترتفع وتنخفض bg‏ 
الأكادي 


دلالة Ethan}‏ بين متوسطات 


بار صحة هذا 


جدول(6) قيم8,2آ,آودلااتها للفرق بين متوسطات رتب درجات الأطفال العاديين وذوى 


قصور المهارات قبل الأكاديمية فى نهاية الصف الأول الابتدائى (ن1» ن20-2) 


نور قصرر الهارات قبل الأكاديمية )10.50 
العاديسون 30.50 


ويتضح من المدول وجود فروق دالة عند 0.01 بين متوسطات رتب درجات تهاية 
الصف الأول الابتدائى لكل من الأطفال العاديين وأقرانهم ممن كانوا يعانون من 
قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية حينا كانوا بالروضة وذلك clad‏ الأطفال 
العاديين وهو ما يؤكد أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة يؤدى إلى 
صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة » ويؤكد فى ذات الوقت صحة الفرض الثانى . 

ثالث : نتانج الفرض الثالث : 

ينص القرض اثالث على أنه : 3 يختلف le‏ صعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
بالصف الأول الابتداتى باختلاف القصور ف الهارات قيل الأكاديمية AY‏ 
الروضة ». وللتآكد من صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراءات المبعة 
لإثبات صحة الغرض السابق وذلك بين جموعتى الأطفال الذين يعانون من قصور 
فى مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث يعاتي أطفال انجموعة الأول من قصور فى مهارتى 
الإدراك الفونولوجى والتعرف على الحروف بينيا يعانى أطفال المجموعة الثانية من 
قصور فى مهارتى التعرف على الأرقام والأشكال . ويوضح الجدول JO‏ هله 
التائج. 


The 


Spe‏ (7) قيم ,1,۲,2 ودلاتها للفرق بین متوسطات رتب درجات 
تهاية الصف الأول الابتدائى لمجموعتى الأطقال الذين كانوا يعاتون 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة (ن1ءن10۰02) 


عريس | 148| 550 | 358 | 31.4 ]1550 ]1155.0 غر 
.13.9138 | 7.20 أممص | 17 


#ن1 = جمرعة الاطفال 


يعانون من قصور فى مهارتى الإدراك الفونولوجى 
والتعرف على الخروف. 


هن2 = مجموعة الأطفال الذين يعانون من قصور فى مهارتى انتعرف عل 
الآرقام والتعرف على الأشكال. 

ويتضح من الجدول وجرد فروق دالة إحصائيا بين مترسطات رتب درجات 
المجمرعتين فى اللغة الحربية » والحساب » والمجموع الكلى للدرجات ف نهاية الصف 
الأول الابئداتىي. وأن هذه الفروق ذت دلالة إحصائية عند0.01 فى اللغة العربية 
والمجموع الكلى لحساب المجموعة ات المتوسط الأصغر وهى المجموعة الأولى أى 
ھی التى تواجه صعوبات تعلم أكادي ية أكثر فيهماء en‏ كانت الفروق دالة عند 0.05 
فى الحساب وذلك GUL‏ المجموعة ذات المتوسط الأصغر BY Lal‏ درجة 
وهى المجموعة الثانية أى أنها هى اثتى تواجه صعوبات تعلم أكاديمية فى الحساب. 
وهذا يعنى أنه من الأكثر احتمالاً بالنسية من يعانى فى الروضة من قصور فى مهارتى 
الإدراك الفونولوجى والتعرف على الحروف أن يواجه صعوبات تعلم أكاديمية 
لاحقة بالصف الأول الابتدائى فى اللغة العرية وما يتعلق بالقراءة والكتابة مما يؤثر 
Lhe‏ على مجموعه الكل وأنه من الأكثر Weel‏ بالنسبة لمن يعائى من قصور فى 


للف 


مهارئي التعرف عل الأرقام والتعرف عنى الأشكال أثناء وجوده بالروضة أن يعائى 
من صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة فى اخساب مع نباية الصف الأول الابتدائى . 
Whey‏ يمتلف Tle‏ صعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة وفقاً لقصور الممارات قبل 
الأكاديمية بالروضة وهو ما يحقق صحة هذا الفرض 

رابعاً: نتالج الفرض الرابع : 

ينص الفرض الرابع على أنه : ١‏ ينبىء قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الررضة بصعوبات التعلم الأكاديمية التى تواجههم بالضف الأول الابندائى وذنك 
بدرجة دالة إحصائياً » . 


جدول (8) نتانج تحليل التباين (اختبار ف ) الخاص بمربع معامل الارتباط المتعدد (ر2) 
الدال على العلاقة بين درجة صعوبات التعلم اللاحقة والمتفيرات المستقلة مجتمعة 


مصدر | ي متوسط = 8 
es‏ ادع | مي || >[ 2 
التمرفج | 121.360 | 1 ,121.360 |16955[ 0.696 | 0485 
Gad‏ | 128.840 | 18 | 7.158 
كل | 250.200 | 19 


**دالة عند 0,01 

ينضح من الجدول أن المتغيرات المستقلة مجتمعة متمثئة فى المهارات قبل الأكاديمية 
ألتى تتسم بالقصور ها نسبة ماهمة مقدرها 48.5 6 فى الدرجة التى يحصل علبها 
اللفل فى باية الصف الأول الابتدائى ally‏ نعكس صعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة التى يتعرض ها على أثر قصور مهاراته قبل الأكاديمية أى أن هذه انخيرات 
المستقلة Les‏ بدرجة صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة بمقدار هذه النسبة وهو ما 


يحقق صحة هذا الفرض 


ry 


خامساً: نتائج الفرض الخامس : 

ينص الفرض الخامس على أنه : #لاتوجد فئة نوعية حددة من المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة التى تسم بالقصرر أفضل من غيرها فى التنبق بصعوبات 
التعلم الأكاديمية لنفس هؤلاء الأطفال فى الصف الأول الابتدائي ». ولشحقتق من 
صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباين لمتدرج: ويعرض الجدول ET‏ هذه 


التائج , 
جدول )9( نتالج تحليل الانحدار المتدرج للتنبؤ بصعوبات النعلم الأكادب 
yeu ast |‏ | د SET fot BT‏ 


التعرف على الأرقام 
التعرف Sapte‏ 
اعرف عنى الأشكال 
الإدراك الفونولوجى 


0.883 
1357 
0.691 
10.96) 


اللاحقة بنسبة ماهمة تسذوى ¥2.3 وهى Tis‏ عند مستوى 0.01 (ف-33.909) ٠‏ 
وآن مهارة التعرف على الحروف تتبىء بدرجة هذء الصعويات بنسية مساهمة تساوى 
0.5 وهی دالة عند مستوى 0.01 (ف= 36.343) » Lee‏ تنبىء مهارة التعرف على 
الآشكال بدرجة تلك الصعوبات بنسبة مساهمة مقدراها %0.1 وهى دائة عند 0.01 
(ف= 41.766) » وتنبىء مهارة الإدراك الفرنولوجى يبه الصعوبات بنسبة مساهمة 


تساوى 6.9© وهى دالة إحصائياً عند مستوى 001 (ف- 94.275( Ul,‏ مهارة 
التعرف عل الأنوان على الجانب الآخر فلا تنبىء بتلك الصعريات بدرجة دالة 
٠ Lem‏ وبذلث فإن هذه التائج فى SE‏ الأكبر منها لاتحقق صحة هذا الفرض . 
مناقشة النتالج وتفسيرها 
من الجدير بانذكر أن صعويات التعلم عا ير عوض الله وآخرون 
)2003( بتدنى مستوى التحصيل حيث يظهر الأفراد ذور صعوبات التعلم معدل نمو 


rir 


متفاوت فى العديد من ابدوانب ٠‏ وقدرات متفاوتة التطور ما يرجا لديهم مهارات 


ونحن ترى أن هذا التفاوت تظهر مؤشراته منذ مرحلة مبكرة من عمر الطفل وذلك 
خلال مرحلة الروضة عل هيئة قصور ف المهارات قبل الأكاديمية بحيث يجد الطفل 
صعوبة فى الإدراك الفونولوجى . وفى التعرف على ال حررف » والأرقام . والأشكال ٠‏ 
والألوان وهو مايرتبط بصعوبات لاحقة ويؤدى إليها وذلك فى القراءة « والكتابة ٠‏ 
والحساب وهو الأمر الذى تأكد من خلال هذه الدرامة حيث أسفرت التتائج عن 
وجود علاقة موجبة ودالة بين قصور المهارات قبل الأكاديمية للطفل بالروضة 
ودرجانه فى اللغة العربية والحاب والمجموع الكى فى ly‏ الصف الأول الابتداثى 


مما يدل على أن القصور فى هذه امهارات بعد بمثابة مؤشر لصعوبات التعلم 
الأكاديمية اللاحقة حيث تزيد الصعوبات أو المشكلات التى يواجهها الطفل فى 
الصف الأول الابتدائى فى اللغة العربية والحساب بزيادة درجة القصور فى مهاراته 
قبل الأكاديمية عندما كان بالروضة والعكس صحيح وهو الأمر الذى تفسره انج 
الفرض الثانى حيث م توجد مثل هذه ا مشكلات فى حالة الأطفال الذين ل يعانوا من 
أى قصور ف مهاراتهم قبل الأكاديمية بالروضة آى العاديين » وتدعمه نتائج الفرض 
الرابع حيث أوضحت أن القصور ف المهارات قبل الأكاديمية من le‏ أن يتنبا 
Sew‏ 48.5 96 من تباين درجة هؤلاء الأطفال عندما يصلون إلى نباية الصف الأول 
الابتدائى التى تعكس تعرضهم لصعوبات تعلم أكاديمية. كما أن هذه الصعربات 
الأكاديمية اللاحقة تختلف باختلاف نمط القصور ف المهار'ت قبل الأكاد, 
يزدى قصور مهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الخروف إلى صعوبات تعلم 
فى اللغة العربية وهو أمر منطقى؛ كا أن القصور فى مهارتى التعرف على الأرقام 

والأشكال يرتبط بالحساب بدرجة أكبر Wily‏ فإنه يزدى إلى صعوبات أكاديمية 
لاحقة فى الحساب . وبالتالى یکوت من الأكثر احتهالاً أن يتعرض العلفل GU‏ بعائى 
من قصور فى مهارتى الإدراك الفونوئوجى والتعرف على الحروف لصعوبات تعلم 
أكاديمية لاحقة فى النغة العربية ٠‏ أما من يتعرض للقصور فى مهارتى التعرف على 
الأرقام والأشكال فيكون من Yet SY‏ بالنسبة له أن يواجه صعوبات تعلم 
أكاديمية لاحقة فى الحساب . 


rhe 


وتتفق هذه التتائج فى مجمدها مع تتاتج دراسات عادل عبد الله (42005 ومائيس 
وأخرين (2004) Mais et.al‏ وسوانسون وآخرين (1)2004هباء Swanson‏ » وسييس 
وآخرين )2003( Speece etal‏ + رباستجر وآخرين )2000( Passenger etal,‏ » 
وأولوفسون رنيدرسر )1999( Olofsson & Niedersoe‏ + وفرستر )1998( «Foster‏ 
ومانترزيكربولس وموريسون )1994( Mantaicopoulos & Morrison‏ ©« 
وسشوارت وماسترسون ( 1992 ) «Stuart & Masterson‏ وموريسون وأخرين 


وأوضحت نائج الفرضى الرابع أنه يمكن من خلال قصور المهاراث قبل 
الأكاديمية موضوع هذه الدراسة التنبؤ بدرجة صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
والتى تعكسها درجات الأطفال عند نهية الصف الأولى الابتداتى . وبائرجوع إلى 
الجدرل )8( يتضح أن قيمة مربع معامل اط المتعدد (ر2 ) تساوى 0.455 وهی 


نسبة دالة إحصائياً عند 0.01 وتدل هذه اتتيجة على وجود علاقة خطية متعددة ذات 


دلالة إحصائية مقدارها 0.696 بين درجة صعربات التعلم الأكاديمية اللاحقة وبين 
قصور المهارات قبل جتمعة كمتغيرات مستقلة ‏ وتساهم تلك المغيرات 
آو المهارات بنسبة %48.5 ابع الذى يتمثل فى درجات الأطفال 
انى التى تعكس صعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة . ويشير ذلك إلى أن هناك نسبة لما اعتبارها من هذا التباين تلمتغير التابع 
ومقدارهة 9051.5 لاتعزى إنى ال تغيرات المتقلة أو المهارات قبل الأكاديمية موضوع 


الدارمة الراهنة وهو الأمر الذى يشير إلى أن هناك متغيرات أخرى متقلة غير 
متضمنة فى هذه الدراسة fae‏ أن تساهم فى رفع نسبة هذا التباين؛ وباك لى فى زيادة 


بدرجة صعويات التعلم الأكاديمية اللاحقة لدى أطفال الروضة الذين 


بعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية وذلك عندما يلتحقون بالمدرسة 
الابتدالية . 


تحليل الانحدار المتدرج (جدونل 9) والخاصة بنتائج الفرضص 
أو مهارات الإدراك الفونولوجى ٠‏ والتعرف عل الأشكال » 
والحروف . والأرقام تشكل معاً أفضل فنات نوعية متقاه من المتغيرات المستقلة أو 


rio 


الهارات المتخدمة فى هذه الدراسة . وبلغ معامل التحديد النهائى للنموذج )23 
الشموذج ) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى نموقج الانحدار المتعدد 0.069 
تقريباً وهر دال إحصائباً عند 0.01 ويتضح من الجدول أيضاً أن قيم مربع معامل 
الارتباط الجزئى المتعدد (ر2 الجزنى) المصاحب لدخول تلك المتغيرات إلى نموذج 
الانحدار تراوحت بين 0.262-0.037 وهى قيم دالة إحصائياً . وتدل هذه النتاج عى 
الإسهام النسبى لكل من هذه اين النرجات الدالة عن 
صعوبات التعلم الأكاديمبة فى نهاية الصف الأول الابتدائى من جانب الأطفال 
الذين كانوا يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية عندما كانوا بالررضة ٠‏ 


الفروض السابقة » وتسهم فى تفسيرها . أما 
تنبىء بدرجة صعوبات التعلم اللاحقة بنسية دالة 
إحصائياً فقد يرجع من وجهة نظرنا إلى أن القصور ف إدراك الألوان لن يؤثر على 
الكتابة أو الحساب من جانب الطفل » LS‏ أنه لن يؤثر أيضاً على اللغة 
شىء إذا ما تعثر فى إدراك الألوان . ولذلك 
كل مهارة على حدة ف 


ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من 


- ضرورة التشخيص المبكر لقصور المهارات قبل الأكاديمية حتى نتجنب حدوث 


صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة » أو تحد منها بقدر الإمكان . 

- تفطيط وإعداد البرامج اللازمة لعلاج القصور فى هذه المهارات وفق مستوى 
کل متها . 

- إعداد المتخصصين الذين يمكنهم علاج مثل هذا القصور . 


> مام 


ملخص 

عهدف الدراسة الراهنة إلى التعرف على العلاقة التى يمكن i‏ 
بعض المهارات قبل الأكاديمية JULY‏ الروضة متمثلة فى الإدراك الفونولرجى ٠‏ 
والتعرف على الحروف ٠‏ والأرقام ء والأشكال ‏ والألوان وبين أدائهم الأكاديمى 
اللاحق أو بالأحرى تعرضهم لممعوبات تعلم أكاديمية لاحقة وذلك بعد أن يلنحقوا 
بالمدرسة الابتدائبة وبالتحديد فى نهاية السنة الأولى الابتدائية GGUS‏ تعمل من جهة 
أخرى على التعرف على إمكانية التنبؤ بتك الصعوبات من خلال الفصور فى هذه 
المهارات قبل الأكاديمية إلى جانب إمكانية تحديد أفضل فئة نرعية من هذه المهارات 
قبل الأكاديمية التى كم بالقصور فى التبو بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة 
لنفس هؤلاء الأطفال . 

وتتآلف عينة الدراسة 40 طفلاً من الصف الثانى بالروضة ۸6-11 بمحافظة 


الشرقية مقسمين إلى يجموعات ثلاث متجانسة فى العمر الزمنى ء ومستوى الذكاء 

وتضم المجموعة LNT‏ متها الأطفال الذين يعاتون من صعوبات فى التعرف على 
الخروف والإدراك الفونولوجى (ن-0 ). ببنها تضم ا مجموعة الثنية أولئك الأطفال 
الذين توجد لديم صعوبات فى التعرف على الأرقام والاشكال (ن-0)10 اما 
المجموعة الثالثة فنضم أطفالاً عاديين (ن-20 ) يتجانسون مع الأطفال || 
من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية كمجموعة فى العمر الزمنى ونسبة الذكاء ٠‏ 
ويختلقون عنهم فى مهاراتهم قبل الأكاديمية حيث كانت الفروق بين امجموعتون فبها 
دالة لصالحهم عند 0.01 


وتم استخدام مقياس ستائفورد - بيه تلذكاء » ومكعبات عتلفة الألوان تتضمن 
الأرقام » والألوان » والصور إلى جانب الأشكال . رلوحة iy Sh‏ فضلاً عن 
درجاتهم فى اختبارات di‏ العام بالصف الأولى الابتدائى عندما التحقوا به بعد 
ذلك ومن ثم فقد نم قياس مهاراتهم قبل الأكاديمية قرب ناية العام الثانى 


ry 


بالروضة» ثم حصلنا بعد ذلك على درجاتهم فى اختبارات نهاية العام بالصف الأول 
الابتدائى بعد عام من هذا القياس أو أكثر قليلاً » وأسفرت 


! - توجد علاقة موجبة دالة إحصالياً عند 0.01 بين مجموع درجات أطفال 
الروضة فى المهارات قبل الأكاديمية ومجموع درجاتهم الدالة على صعوبات 
التعلم الأكاديمية فى نباية الصف الأول الابتدائى عندما التحقوا به مما يدل 
عل أن القصور فى هذه المهارة يعتبر مؤشراً لتلك الصعويات اللاحقة . 
الأكاديمية 
الأطفال الررضة وصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة فى اللغة العربية 
والحساب كل على حدة . 


نوجد علاقة موجبة ودالة عند 0.01 بين قصور اهارا 


3 - نوجد علاقة موجبة ودالة إحصائياً عند 0.01 بين درجة المهارات قبل 
الأكاديمية لأطفال الروضة العاديين ودرجاتهم فى نهاية الصف الأول 
الابتدائي وهو ما يعكس زبادة تلك الدرجات بزيادة مستوى هذه المهارات » 
ومن ثم انخقاض صعوبات التعلم . وهنا كله يعنى أن درجات الأطغال 
بالصف الأول الابتداتى ترتفع وتتخفض وفقاً ما كانت عليه درجة ومستوى 


مهاراتهم قبل الأكاديمية عندما كانوا بالروضة . 

4 - توجد فروق دالة عند 0.01 فى المجموخ العام لدرجات الصف الأول 
الابتدائى وذلك بين متوسطات رنب درجات الأطفالى العاديين وأقرانهم 
الذين كانوا يعانون بانروضة من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية لصالح 
الأطفال العاديين وهو ما يؤكد أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة 
بؤدى إلى صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة . 

5 - يختلف نمط صموبات التملم الأكاديمية اللاحقة باختلاف القصرر فى 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة حيث يكون من الأكثر احتمالاً لمن 
يعانون من قصور فى مهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الحروف أن 
يواجهوا صعوبات تعلم أكاديمية لاحقة فى اللغة العربية وما يتطدب انقرا 
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رالكتابة مما يؤثر سلباً على المجموع الكلى لدرجاتهم (الفروق دالة عند 
1 کا يكون من الأكثر احا يعانون من قصور فى مهارتی 
التعرف على الأرقام والتعرف على الأشكال أن يواجهوا صعوبات تعلم 
أكاديمية لاحقة فى الحساب (القروق دالة عند0,05) . 

6- يمكن التنبؤ بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة من خلال القصور فى 
المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وذلك يدرجة دالة إحصائياً عند 
1 وبنبة ماهمة وتفير لتباين الدرجات الدالة عليها تصل إلى 48.5 
hae‏ 

7 - تشكل مهارات الإدراك الفونونوجى ٠‏ والتعرف على الأرقام » والحروف » 
والأشكال أفضل ots‏ نوعية متقاه من الهارات قبل الأكاديمية للتبز 
بصعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة . وتسهم هذه المهارات بنسب مساهمة 
لتفسير تلك الصعوبات مقدارها %6.9 .962.3 ء %0.5 %0.1 على التوالى . 

8 - أن قصور مهارة التعرف على الأثوان لا يتبىء بصعوبات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة بنسبة دالة إحصاتياً . 
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فعالبة برنامج تدريبى لأطفال الروضة 
فى الحد من بعض الآثار السلبية المترتبة 
على قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية 
كمؤشر لصعوبات التعلم 


التى تواجهها نظم التعليم المختلفة والتى تلعب دوراً أساسياً فی حدوث ها يسمي 
باهدر أو الفاقد التعليمى مام يتم تشخيصها منذ وقث مبكر فى حياة الطفل ٠‏ وتقديم 
التدخل المناسب .لذى يكون من شأنه آر من هذا الفاقد بأن يحول دون تطور 
تلك الصعويات. وإذا كانت صعوبات التعلم تعتمد أساساً عل وجود محتوى تعليمى 
معين يجد الطضى صعوبات أو مشكلات متعددة فى استيعابه وفهمه فإن الأمر يعتمد 
عل عقد اختبار تحصيلى وتحديد مستوى تحصيل الطفل فى ضوء درجته التى het‏ 
عليها فى عذا الاختبار , إلا أن معلم الفصل يمكته من جانب آخر أن يحدد آولئك 
الأطفال الذين يدون صعوبة فى متابعة ما يقدمه لحم . وإذا ما سألنا آنفسنا عيا إذا 
التعلم بذلك تظهر فجأة أم أن هناك مؤشرات يمكننا من WE‏ 
بها . فإن الإجابة ستكون بالقطع أنها لاتظهر فجأة : aly‏ هناك مثل هذه 
المؤشرات الدائة عليها » وأن هذه المؤشرات تظهر منذ مرحلة الروضة . وبالتالى OB‏ 
الاكتشاف JMS‏ هذه المؤشرات وتقديم التدخل المناسب سوف يكون من شأنه 
أن يؤدى إلى نتائج إيجابية فى هذا الصدد حيث يمكنه على الأقل أن يحد من تلك الآثار 
السلبية التى يمكن أن تئرتب على صعوبات التعلم 

الإطار النظرى 

تمثل صعوبات التعلم کا يرى هالاهان وكوفيان Hallahan & Kauffman‏ 
)2003( فة أساسية من فثات غير العاديين. وتعتبر هى أكثر هذه الفئات عدداً » كا 


كانت صعربات 


rye 


أن نسبة انتشارها تتراوح بين 6-5 تقريباً بالنسبة للأفراد الذين تترنوح أعمارهم بين 
السادسة والسابعة عشرة » وقد تضاعفت أعداد الأفراد فى هذه الفئة des‏ عام 
6 بل إن عددهم قد زاد فى الواقع عن الضعف وهو الأمر الذى يعكس رداءة 
ت التشخيصية المتبعة فى الوق الراهن حيث يتم تحديد التلاميذ كذلك بشكل 
مبالغ فيه » وأن المعلمين يتسرعون جداً فى حكمهم على الأطفال الذين يعائرن من 
مشكلات تعلم بسيطة على أنهم من ذوى صعوبات التعلم وذلك بدلا من التدقيق فى 
احتيال أن تكون ممارساتهم التدريسية هى السبب فى حدوث مثل هذه المشكلات . أما 
عن نسبة انتشار صعوبات التعلم بين الجنسين فإن أعداد البنين الذين يعانون منها 
زداد قباساً بالبنات حيث تصل النسبة بينهم إلى (3) للبنين فى مقابل (1) للبنات 


المنحدة الأمريكية )2000( NIMH‏ فإن صعوبات التعلم تكاد تر كز فى ثلاثة مكونات 
أساسية مع إمكانية إضافة مكون رابع ها يجمع بين أكثر من مظهر واحد يتبع كل منها 
أحد هذه المكونات الثلاثة الأساسية . ويضم المكون الأول YS‏ من اللخة الشفوية 


ومظاهرها (الآصوات  SUS‏ ء والمعانى ٠‏ والتراكيب النحوية» والاستخدام 
الاجتماعى للغة ) » والقراءة ومظاهرها ( مهارة تحليل حررف الكلمة » ومهارة 
التعرف على الكلمةء وطلاقة وتنقائية القراءة» والفهم القرائي) . Comprehension‏ 
فى حون يتمثل ا مكو الثاني فى الكتابة وما يرتبط بها من قدرات ومظاهرها ( الهجاء : 
والتعبير ) composition.‏ أما المكون الثالث فى الحساب ومظاهره ( العمليات 
الحسابية الأولية » وانتفكير أو الاستدلال الرياضى ) + بينيا يضم المكون الرابع أكثر 
من مظهر واحد من هذه المظاهر أو أكثر من مكون واحد من تلك المكونات . 

وإذا كنا نعتمد فى نحدبد الأطفال ذرى صعوبات التعلم على وجود تفاوت بين 
نسبة ذكائهم وستوى تحصيلهم فإن بعض الربين يرون أن فكرة التفاوت هد 
عديمة الجدوى من الناحية العملية فى الصغوف الأولى من المرحلة الابتدائية وما قبلها 
حيث أننا لا نترقع من الطفل فى الصف الأول أو الثانى الابتداتى أن يرتفع مستوى 
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كا تهدف تنك الدرامة التى أجراها ودوارد وآخرون )2002( Woodwardet.al‏ 
إلى LH‏ فعالية برنامج تم تقديمه لطفل يعانى من صعوبات التعلم فى الحساب فى 
سبيل تعنيمه حل امسائل الرياضية . وتؤكد التتائج حدوث تغيرات دالة فى ذلك 
الخطاب الذى يحدث بين الطفل والمعلم ق الفصل بعد مرور تقدر يثهانية 
أسابيع . ونم فى هذه الدراسة استخدام شرائط فيديو » وشرائط كاسيت ٠‏ وإجراء 
مقابلات غير رسمية مع العلم . إلا أن المحاولات المبذولة لجعل الطفل يندمج فى 
المحادثات مع آفرانه بالفصل ل تؤد إلى حدوث النتائج المرجوة فى هذا الصدد . وعندما 
أجرت ماكنايت وآخرون (2001). [1.8© 8616511 دراسة بهدف تدريب مجموعة من 
أطفال الروضة قوامها 56 طفلاً مرزعين على مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى 
ضابطة عل إدراك الفونييات ما يؤدى إلى زيندة قدرتهم على القراءة حيث يكون من 
الأكثر Yet‏ بالنسبة للأطفال الذين يتسمرن بالإدراك المبكر للأصرات الفردية فى 
الكليات والتى نطنق علبها الفونييت والقدرة على تناولها أن يصبحوا قادرين على 
القراءة بشكل جيد . وعند مقارنة أداء جموعتى الدراسة على أربعة مقاييس هى الطلاقة 
فى تسمية ا حرو الهجائية» وانطلاقة فى تسمية الأصوات والتعرف عليهاء والقدرة عل 
إدراك الفونييات » والقدرة على تبزتة الكلمة إلى الفونييات | 
تحسن فى أداء الأطفال أعضاء المجموعةالتجريبية على الاختبارات المستخدمة Petal,‏ 
أدائهم على مقياس الطلاقة فى تسمية الحروف المجائية فلم تكن الفروق بينهم وبين 
أعضاء المجموعة الضابطة فى دراستهم التي هدفت إلى تدريب ثلاثة أطفال 
بالررضة يعانون من تأخر فى اللغة والحديث على إدراك الأعداد والقيام بعملية العد 
وذلك فى إطار برنامج تضمن مجموعة من الأنشطة الصفية توصل دوفرتى وآخرون 
Daugherty et.al, (2001)‏ إل حدرث تسن ف أداء أولنك الأطفال الثلاثة فى القيام 
بعماية العد بعد إدراكهم الجيد (UA‏ واكتساب ن منهم للعديد من المعلرمات 
J all‏ ييدف البرنامج فى الأساس إليها 


ومن جانب آخر فقد قامت ماكثيل McNeill & Fowler )1999( Jy‏ بتدريب 


ضحت النتائج حدوث 
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خس أمهات لأطفال بالروضة يعانون من تأخر بيط ف اللغة على استخدام 
جيات من LE‏ تشجيع أطقالمن على المشاركة اللفظية خلال جلسات 
القصص ء واستخدام المديح أو الثناء حال تدريب الأطفال على اقام بذلك مع 
هذا المديح والثناء عند بداية الندريب عل كل استراتيجية من تلك الاستراتييجيات 
المستخدمة. وقد أدى ذلك كا يتضح من تلك التتائج التى أسفرت عنها هذه الدراسة 
إلى زيادة استخدام أولئك الأطفان للمحادثات المختلفة إلى جائب طول هذه 
المحادثات أيضاً « وزيادة المدة التى تستغرقها كل عادثة غلى أثر ذلك . كا هدفت 
دراسة جورئر - ريو وأندرسون )1998( Gorter - Reu & Anderson‏ إلى نحسين 
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قدرة عينة من أطفال الروضة قوامها 54 طفلاً تم تقسيمهم إلى جمرعتين إحداهما 
تجريبية والأخرى ضابطة وذلك fo‏ معرفة وإدراك الألوان » والأشكال ٠‏ والأعداد 
وا حروف » وإدراك انث ا حروف والأصوات وهى جميعاً كمهارات تندرج کا 
نعلم تحت ما يسمى بانهارات قبل الأكاديمية التى تنبىء بصعوبات التعلم الأكاديمية 
اتلاحقة . وأوضحت التتائج فعالية ill‏ امج المستخنم فى تسين هذه المهارات حيث 
وجدت فروق دائة بين درجات المجموعة التجريبية ردرجات المجموعة الضابطة من 
ناحية وذلك لصالح المجموعة التجريبية » وبين درجاتهم هم أنفسهم فى انقياسين 
القبل والبعدى من ناحية أخرى لصالح القياس البعدى . كي هدفت تلك الدراسة 
التى eal‏ باربارا فورمان وآخرون ( 1997( Foorman, 8.۲. at‏ إلى التعرف على 
tt‏ التدخل المبكر لأطفال الصف الأول 'لذين يعانون من مشكلات ف القراءة + 
وتم استخدام مواقف وخبرات يومية للإدراك الفونولوجى وتدريب الأطفال عل 
ذلك باستخدام forall‏ الصوتى بداية من تعليمهم الحروف اهجائية » وتسميتها 
السريعة . وأوضحت النتائج فعالية هذا البرنامج فى الحد من مشكلات القراءة 
فؤلاء الأطفال 

وعملت دراسة جونسون (1996) Johnson‏ عل التأكد من فعالية برنامج تدريبى 
Gate‏ إلى تحسين مسترى كتابة الفردات اللغوية والإملاء 
بالصف الأول تم تقسيهم إلى جموعتين إحداهما تجريبية (ن-31 ) والأخرى ضابطة 


re 


)2920( . وأوضحت gel‏ التى أسقرت عنه هذه الدراسة فعالية البرنامج 
المستخدم فى هذا الصدد حيث وجدت قروق دالة بين المجموعتين mill‏ 


أظهرت هذه اندراسة عدم وجود فروق دالة بين الجنسين ممن شاركوا فى البرنامج أى 
أعضاء المجموعة التجريبية فى الكتابة والإملاء فى القياس البعدى » وعدم وجود 
فروق دالة بين المتغيرين فى ذات انقياس بين أعضاء المجموعة التجريبية بحب 
العرق أو السلالة . كا أجرى مانتريكوبرلس وموريسون & Mantaicopoulos‏ 
Morrison (1994)‏ دراسة على311 طفلاً من أطفال الروضة بغرض التعرف على 
والتقيم لأولتك الأطفال المعرضين deb‏ 
م يكونوا قادرين على القراءة عند نهاية مرحلة 
الروضة ما جعلهم فى حاجة إنى التدخل الميكر حتى يتمكنوا من التغلب عل أى 
صعوبات يمكن أن تواجههم فى القر! 
مؤشراً جيداً لصعوبات التعلم عند الأطقال . وأنهم بذئك 
ل يكتسبوا | درجة معقولة من الأهية 
كذالك فقد أظهرت تتانج الدراسة التى قامت بها وزارة التربية بأستر اليا )1993( 
للتعرف على تطور الخطوات الأول لاكتساب اللغة والأعداد والقراءة والكتابة 
وانفجاء أى المهارات قبل الأكا جانب آطفال الصفوف الأول بالمرحلة 
الابتدائية المعرضين للخطر » وتم EE‏ استخدام استبيان هذا الغرض قام المعلمون 
(ن-80 ) بالإجابة عنيه رذلك لتحديد مستوى مهارة الأطفال فيها حتى يتم تلميتهاء 
وأوضحت النتائج أن أساس هذه المشكلات [ن' يعود إلى المرحلة الانتقالية من 
الروضة إلى المدرسة وانتى لم تشهد استعداد هؤلاء الأطفال للانتقال إلى المدرسة 
أو الالتحاق بها وإعدادهم لذلك بالشكل الملائم . كا قامت هوبرج وبلانني 
Hoberg & Plante (1992)‏ بتقديم وحدة لأطفال الروضة عن الضفادع لتدريهم 
عليها وذنك فى سيبل ننمية مهاراتهم فى الغراءة والكتابة ٠‏ وتعليمهم التصنيف فى 


بة اخثبار الفرز أو ill‏ 


. وأوضحت gel‏ أن هذا الاختبار يعد 
برون معرضين PE‏ 
أو الاستعداد للمدرمة 


صعوبات اثقراءة حي 


yey 


العلوم . وأوضحت النتائج وجود فروق دالة بين القياسين القبلى والبعدى 
للمجموعة وذلك لصالح القياس البعدى مما يدل على فعالية تلك الرحدة فى تنمية 
مهارات أطفال الررضة فى القراءة والكتابة والتصنيف فضلاً عن إعدادهم على أثر 
ذلك للالتحاق بالمدرسة . 

ومن جهة أخرى فقد هدفت دراسة Blachman (1991) OL‏ إلى التعرف 
على فعالية برنامج تدريبى يتناول الإدراك الفونولوجى لأطفال الروضة وذلك لعيئة 
ضمت 32 طفلاً متوسط أعيارهم حمس ونصف . وأوضحت النتائج فعالية 
البرنامج المستخدم فى قيام الأطفال بالأنشطة الصغية المختلفة : وقدرتهم على نجزئة 
الفونييات ISH‏ صحيح » والقيام بمختلف الألعاب اللغوية . أما هايدى 
وتوميسى أوكيف Mills, H&O’Kecte,T.(1990)‏ فقد ald‏ بدراسة حالة لطفلة 
معرضة للخطر فى اللغة حيث كانت متعثرة للغاية فى اللغة الشغوية والمنطوقة » 
ولذلك فقد كانت تحتاج إلى سنة انتقالية بين الروضة وا مدرسة حتى يمكن أن تستعد 
للانتقال للمدرسة . وآوضحت انج أا قد بدأت تستجيب لتعلم اللغة والكتاية » 
Hayy‏ ارك الآخرين فى المحادثات . کا أنها قد تقدمت من جهة أخرى ق الصف 
الأول بشكل جيذ عى أثر إعدادها للالتحاق با مدرصة ‏ 
تعقيب عام على الدراسات السابقة : 

يتضح من العرض السابق ذه الدراسات مايل : 

- أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة يؤثر سلباً على استعداد الطفل 

للالتحاق بالمدرسة وتلقى دراسته الأكاديمية بها . 
- أن قصور المهارات قبل الأكاديمية بالروضة ينبىء يصعربات التعلم الأكاديمية 
اللاحقة التى تتباين وفقاً لنمط القصور السابق 


= أن برامج التدخل التى تبدف إلى تدريب أطفال الروضة على هذه انهارات أو 
علاج القصور الذى قد يواجهونه فيها عادة ما تأنى بنتائج إيجابية . 
- ندرة الدراسات العربية التى تناولت هذا الموضوع . 
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الفروض 
ple‏ الباحث الفروض كإجار 
الدراسة: 


محتملة ل أثاره من تساؤلات فى مشكلة 


1 - توجد فروق ذات دلالة إحصائ 


بين متوسطي رتب درجات الجموعتین 
التجريية والضابطة فى القياس البعدى لمسترى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
الصالح المجموعة التجريبية 

2- توجد فررق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات المجموعة 
النجريبية فى القياسين القبلى والبعدى لمستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
الصالح انقياس البعدى . 

3- لاتوجد فروق ذات دلانة إحصائية 


متوسطى رتب درجات المجموعة 
الضابطة فى القياسين hall‏ والبعدى نستوى مهاراتهم بل الأكاديمية . 

4- لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات المجموعة 
التجريبية فى القياسين 'لبعدى وانتيعى لمستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية. 
جد فروق قات دلالة إحصانية بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
spell‏ اية الصف الأول الابتدائى بعد عام من 

تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية . 


تتألف عينة هذه الدراسة من عشرة أطفال من الذكور بالصف الثانى بالروضة 
1 بمحافظة ot GAN‏ يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديعية؛ ومن 
لابأتون بأى مشكلات سلوكية وففاً لتقارير pelle‏ . وتم تقسيمهم إلى مجموعتين 
إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة متساوبتين فى العدد » ومتجانستين فى درجة 
القصور فى تلك المهارات » dy‏ العمر الزمنى » ومستوى الذكاء » والمستوى 
الاجتراعى الاقتصادى الثفاى حيث تم اختيارهم جميعاً من المستوى المتوسط . وبعد 
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التحاق هؤلاء الأطفال بالصف الأول الابتداتى بنفس المدرسة تم القيام فى عهاية العام 
الدراسى بمقارنة درجاتهم فى الاختبارات التى أعدتها الدرسة لذلك حتى نتأكد من 

ار فعالية البرنمج فى الخد من صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى كان من 
المحتمل أن يتعرض لها هؤلاء الأطفال عل أثر قصور مهاراتهم قبل الأكاديمية . 
ويوضع الجدولان التاليان نتائج المجانسة بينهم) . 


جدول (1) نتائج المجانسة بين مجموعتي الدراسة (ن1 ءن5-2) 


اميد الضابطة E‏ 
اشير | متوسط | جموع | eee‏ نا | ۷ | 2 Oa)‏ 
الرتب | الرتب | الرتب | الوتب 


arrow!‏ | 5.30 | 2650 | 5.70 | 28.50 11.5 | 265 ]-0.210 أغير دالة 
مبدلالذكاء | 590 }29.50 
م. الاجاعي | 5.20 | 26.00 
م . الاقتصادى| 560 | 2800 
مالقا 550 | 27.50 
م. الكل 540 |2700 


جدول (2) قيم 1,۷,2 ودلالتها لنفرق بين متوسطات رتب درجات مجموعتی 
الدراسة فى القياس القبنى للمهارات قبل الأكاديمية (ن1-ن5-2) 


التعرف مل الأرقام 


ae eed | aval 


التعرف عل LSM‏ -0215 
التعرف عل OWN‏ .0.213 
انجس -0212 


ret 


بأ ؛ الأدوات : 
تم استخدام الأدوات ان 
1- اختبار ستانفورد ؛ ب 


نيه للذكاء (الصورة الرابعة) 
ترجمة وتعريب / لويس كامل مليكة (1998) 
تم إعداد هذا القياس فى ضوء استراتيجية تختار بموجبه عيئة عريضة من مدى 
كبير من المهام المعرفية التى تثبىء بالعامل العام للذكاء ويتمثل نموذج تنظيم القدرات 
المعرفية فى هذه الصورة من المقياس فى ثلاثة مستويات هى عامل الاستدلان العام (فى 
Jo eg pal!‏ )0 فى حين يتمش المستوى الثانى فى 
نبلرة ٠‏ والقدرات انسائنة التحليلية 


عرامل عريضة هى القدرات 
والذاكرة قصيرة المدى أما المستوى الثالث 
فيتكون من ثلاثة جالات أكثر تخصصاً هى الاستدلال اللفظى ويتضمن اختبارات 
المغردات ٠‏ والفهم , والسخا انلفظية : فى حين يتمثل المجال الثانى 
فى الاستدلال الكمى وت بر الكمى . وسلاسل الأعداد » ويناء 
المعادثة. أما الاستدلال المجرد البصرى وهو ثالث هذه المجالات ندرج تحته 
اختبارات J‏ النمط ٠‏ والنسخ ٠‏ والمصقوفات + Ay‏ وقطع Saul‏ وإى جائب 
ذلك تشمل انناكرة قصيرة gall‏ اختبارات تذكر تمط من احرزء وتذكر الجمله 
وإعادة الأرقام ونذكر الأشيا. | بذاك عدد الات 

نحت هذه المجالات 15 اختباراً fee‏ كل 
درجات معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مركبة ٠‏ كي يمكن رسم 


صفحة نفسية فارقة (بروفيل ) . 


وقد قام مليكة (1994) بتعريب 


المقياس الأصلية التي يفترض أن تكون متحررة نسيياً من تأثيرات العومل الثقافية . 


ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث بلغت قيم معاملاث 
الثبات عن طريق إعادة الاختبر Jo‏ عيئة (ن =30 ) بين 0.53 - 0.88 وباستخدام 


معادنة 20 - KR‏ بين 0.95- 0.97 + وتراوحت معاملات ثبات المجالات الأربعة 


ria 


بين 0.80 - 0.97 ء كا تراوحت بالنسبة للمقاييس الفرعية بين 0.80- 0.90 . أما 
بالنسبة للصدق على الجانب الآخر ققد تم استخدام عدة طرق منها التحليل العامل 
لمكوناته التي كشفت عن وجود تشبعات عالية بعامل عام فى كل الاختبارات عا 
يدعم استخدام درجة مركبة كلية . وأوضحت نتائج الصدق التجريبى باستخدام 
ت فى الصورة ل -م السابقة lh‏ الصورة » ومقياس وكسلر - 
بلفيو » ومقياس ULES‏ أن دلالتها جميعاً كانت عند 0.01 ١‏ وعند تطبيق قياس عل 
شات tie‏ من المتخلفين عقلياً ؛ وذوى صعوبات التعلم » والعاديين والمتفوقين 
كانت النتائج التي تم الحصول عليها مدعمة لقدرة المقياس على التمييز بين مثل هذه 


محكات خارجية 


. المختلقة‎ DL 
مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور للأسرة المصرية‎ - 2 
(2000) إعدان / محمد بیومی خليل‎ 


التجانس لأفراد العينة فى هذا المتغير 
ولذلك اختار الباحث جيع أفراد العيتة من المستوى المتوسط . ويقيس هذا المقياس 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة من خلال ثلاثة أبعاد أساسية يتمثل 
أونها فى المستوى الاجتاعى وذلك من خلال الوسط الاجتهاعى » وحالة الوالدين ٠‏ 
والعلاقات الأسرية els‏ الأسرى السائد» وحجم الأسرة » والمستوى التعليمى 
لأفراد الأسرة » ونشاطهم المجتمعى ٠‏ والمكانة Lele VI‏ لهنهم . أما البعد الثاني 
فيتمئل ف المستوى الاقتصادى للأسرة ويقاس من خلال المكانة الاقتصادية لمهن 
أفراد الأسرة ومستوى معيشة الأسرة» ومستوى الأجهزة والأدوات المنزلية» ومعدل 
استهلاك الأسرة للطاقة » والتغذية » والرعاية الصحية » والعلاج الطبى » ووسائل 
النقل » والاتصال للأسرة » ومعدل إنفاق الأسرة على انتعليم » والخدمات التررجية > 
والاحتفالات . والخدمات المعاونة ء والمظهر الشخصى » والمندام لأفراد الأسرة . 
ويتمئل البعد الثالث فى المستوى الثقافى للأسرة ويقيس الستوى العام لثقافة 
الأسرة من حيث الاهتيامات الثقافية داخل الأسرة ؛ والمواقف الفكرية للأسرة ٠‏ 
واتهاه الأسرة نحو العلم والثقافة » ودرجة الوعى الفكرى » والنشاط الثفافى لأفراد 


تم استخدام هذا المقياس بغرض 


TE 


الأسرة . ويعطى هذا انقياس ثلاث درجات مستقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعده 


كما يعطى درجة واحدة كلية للأبعاد الثلالة مجتمعة تتوزع على عدد من المستويات هى 
مرتفع جداً » ومرتفع » وفوق المتوسط » ومتوسط ء ودون المتوسط » ومنخفض » 
ومتخفض جداً. 


ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث تراوحث قيم (ت) 
الدالة على «سدقه التمييزى بين 12.6- 23.8 وذلك للأبعاد الثلاثة » والدرجة الكلية . 
كبا تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد ثلاثة أشهر من 
التطبيق الأول وذلك بالنسبة للأبعاد الثلائة والدرجة الكلية بين 0.92 - 0.97 وهى 
جميعاً قيم دالة عند 0.01 


3- ألعاب الأطفال : 

تم اللجوه فى الدراسة انراهنة إلى ألعاب الأطفال فى سبيل تشخيص مشكلاتهم 
التى تتم هذه الدراسة بها والتى تتمثل فى قصور مهارائهم قبل الأكاد: 
مثل هذا اتقصور أساساً لصعوبات التعنم التى يمكن أن يعانى الطفل متها مستقبلا : 
کیا أن هذء الألعاب تتراوح bs‏ بين الألعاب الخشبية والبلاستيكية أى أن كل 
قطعة منها كانت إما خشبية أو بلاستيكية وذلك حتى تكون أسهل ف تعامل الأطفال 
معها : وى تناوهم إياعا ؛ وحتى يمكن الاحتفاظ بها لأطول وقت ممكن دون أن 
ie‏ 


حيث يعد 


ولذلك فقد استخدم اباحث ما يل : 

1 - لوحة الخروف 

2 - الأشكال , 

3- المكعبات . 

وفى حين استخدم الباحث لوحة الحروف لنتعرف على إدراك الطفل للحروف 
المتضمنة » واستخدام الأشكال من جانب آخر للتعرف على إدراكه للأشكال ٠‏ تم 
استخدام الكعبات فى سبيل التعرف على الأعداد أو الأرقام » ٠ OSV‏ وإدراكه 
انفونولوجى للكليات وذلك كبا يل : 
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أ- لوحة الحروف: 

انم استخدام لوحة خشبية تتضمن الحروف الهجائية جميعها وذلك من الألف إلى 
ألياء ٠‏ وكنا نطلب من الطفل أن يتعرف على هذه اروف فرادى أى يتعرف على كل 
حرف منها عل حدة ۽ ولیس شرطاً أن يتعرف عليها بالترتيب ؛ لكن الهم أن ae‏ 
كل حرف منها بشكل صحيح ٠‏ وأن يتعرف عليه جيداً . ويحصل الطفل على نصف 
درجة فى pee‏ كل حرف يدركه إدراكاً صحيحاً نضلاً عن درجة واحدة فقط مقابل 
تناوله الصحيح للوحة وحفاظه عليها . 

ب - اللشكسال : 

تم اللجوء إلى بعضض الأشكال الخشبية والبلاستيكية التى تضم خسة أشكال 
أساسية هى المثلث + والمربع . والمستطيل ٠‏ والدائرة ء والمكعب . ويطلب من الطفل 
أن يتعرف عل كل منها عندما نقوم بتقديمها له » أو عندما نطلب مته أن يحضر ذلك 
الشكل لنا . ويحصل على درجة واحدة حال إدراكه الصحيح لذلك الشكل الذى 
نقدمه له le‏ بأننا قد جانا إلى تقديم الشكل الواحد ته فى مناسبتين ختلفتين نقدمه 
نحن له فى إحداهما » ونطلب منه أن يقدمه هو ثا فى انثائية ليحصل بذك على درجة 
واحدة فى كل مرة . 


ج- المكعيات : 

تم اللجوء إلى المكعبات المعروفة ذات الألوان والتى تعد فى واقع الأمر من آهم 
ألماب الأطفال فى هذه السن . وقد حرصنا من حلال استخدام تلك المكعبات تحقيق 
مايل 

1 - التحقق من إدراك الطفل للأرقام أو الأعداد . 

2 - التحقق من إدراك الطفل OLS‏ 

3 - التحفق من الإدراك الفونولوجى للكلهات من جائب الطفل . 

وبالنسبة للأعداد فقد فمنا باختبار ثلك المكعبات التى تتضمن الأعداد من ١1‏ 1 
بحيث يطلب من الطفل أن يتعرف عل هذه الأعداد فرادى » وليس شرطأً أن يتعرف 
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عليها بالترتيب لكن المهم أن يحدد كل رقم منها بشكل صحيح وإن كان الاطفال 
بعتبرون أكثر ميلاً إلى معرقة تلك الأعداد مرتبة » بل ويتغنون بها عل هذه الشاكلة. 
ريحصل الطفل عل درجة واحدة مقابل كل رقم يدركه بشكل صحيح . 

أما بالنسبة للألوان فقد حرصنا على وجود مكعباث بمختلف الألوان » وقد 
تمثلت الألوان المستخدمة فى «الأبيض- والأسود- والأمر- والأخضر - والأصفر- 
والأزرق- دالبنى- والبنفسجى - والبرتقالى- ally‏ . ويحصل الطفل عل درجة 
واحدة عند إدراكه لكل لون من هذه الألوان كنا نطلب منه أن يحضر أحد المكعبات 
الحمراء أو الخضراء أو الصفراء » أو غيرها على سبيل الخال فإذا أحضره هو بحب 
اللون انطلوب تكون إجابته صحيحة . ويحصل بالتالى على درجة واحدة؛ أما إذا لم 
يحضره هو أو أحضر مكعباً ذا نون آخر فإن إجايته فى تلك الحالة تعد غير صحبحة » 
ولابحصل بالتالى على أى درجة فى مقابلهاء وهكذا . 

وفيا يتعلق بالإدراك الفونولوجى OSU‏ والذى يقوم فى الأساس على إدراك أن 
ge‏ الخديث أو الجملة يتضمن فى واقع الأمر وحدات صوتية أصغر ينبغى على 
الطفل أن يدركها جيداً فقد كنا نطلب منه أن يمك بالكعب وذلك على الصورة 
التى توجد فى أحد جوانبه ٠‏ ونطلب من الطفل أن يقوم بيأ بلى وذلك بحسب ما كنا 
يتم ذلك فى خطوات متدرجة نحددها تحن أى أن ائطفل كان 
يتتقل بعد أن يتتهى منها إلى الخطوة التالية 
التي نحددها أيضاً ء وهكذا حتى يقوم بكل الخطوات المطلوبة والتى تتمثل فيا يل : 

1- أن يتعرف عل الصورة بشكل صحيح . 

2- أن بنطق بها تتضمنه الصورة نعلفاً صحيحاً . 

3-أن نكون المقاطع والأصوات المتضمنة بالكلمة واضحة . 

4 - أن بقوم بوضع تلك الكلمة فى جملة مفيدة . 

5 - أن تعبر تلك الحملة عن زمن معين . 


وكنا نوجه all‏ بعض الأسئلة التى تحدد مدى إدراكه لتنك القطوات الخمس كأن 
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نسأله على سبيل المثال عن تلك الصورة » ونطلب منه أن ينطق ياسم ما تتضمنه وأن 
يعيد ذلك ببطء وتأن حتى نتأكد من إدراكه للكلهات والأصوات والفونييات 
المتضمة فيها؛ وأن نسأله بعد ذلك عما نفعل بها فيضعها بالتالى فى جملة درن أن نطلب. 
منه صراحة أن يضعها فى جملة مفيدة وإلا فلن يكون ذلك مفيداً ٠‏ وكنا نحاول فى 
أسئلتنا التى نوجهها إليه من جهة أخرى أن تكون إجابنه معبرة فى جوهرها عن زمن 
معين » وهكذا . ويحصل الطفل على أربعة درجات مقابل الإدراك الصحيح لكل بند 
من هذه البنود ‏ أو تخصص له درجة معيئة من هذه الدرجات الأريع بحسب مستوى 
إدراكه هذا البند أو ذلك . 


ويعتبر الطفل فى واقع الأمر من يعانون من قصور فى أى من هذه المهارات إذا ما 
قلت درجاته التى يحصل عليها فى هذه المهارة أو تلك عن 9650 من اندرجاث 
المخصصة [Sb‏ أنه يعد من جانب آخر ممن يعانون من قصور فى تلك المهارات قبن 
الأكاديمية إذا مأ قلت درجاته فى المجموع الكلى هذه المهارات عن #50 من مجموع 
درجاتها المخصصة فا على اعتبار أنه يكون من الأكثر Sot‏ بالنسية للطفل بهذه 
الكيفية أن يكو أكثر عرضة تصعويات التعثم الأكاديمية فيها بعد نظراً OY‏ مثل هذه 
المهارات تعد هى الأساس الذى يقوم عليه التعلم الأكاديمى اللاحق للطفل 

4- البرنامج التدريس المستخدم 

إعداد / الباحث 


يتضمن البرنامج التدريبى JU‏ عدداً من الأنشطة والمهام || التى تقوم ف 
الأساس على ألعاب الأطغال والتى أعدها الباحث بغرض تدريب أطفال الروضة 
أعضاء المجموعة التجريبية الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية عى 
استخدامها فى سبيل تحقين الهدف من هذا البرنامج رذلك من خلال قيامهم بأداء 
تلك الأنشطة والمهام الحضمة . وقد تم تصميم هذا البرنامج فى إطار مجموعة من 
البادىء والأسس التى عليها برامج الأطفال غير العاديين روعي أن 
ينم تقديم أنشطة مألوفة لهم . ومن واقع بيتتهم » وأن يكون ها نبايات واضحة 
وعددة » aly‏ تنبع من تلك الألعاب التى يفضلونها » وأن يتم نقديم انتعزيز أو 
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التدعيم اللازم فى حينه » وآن يتم تصحيح أو تصويب الأخطاء فى حينها أولاً بأول 
دون أى تأخير فى سبيل ذلك حتى لا يعتقد الطفل فى صحة ما يمكن أن تعتبره Das‏ 
من وجهة نظرنا . وأن يكون النشاط فى متناونه سواء تطلب لأدائه مهارة حركية كبيرة 
أو دقيقة ء وأن نقوم بمساعدة الطفل على أداء المهمة المستهد: 
oly‏ تحاول جاهدي. تشجيعه على الاستقلالية فى الأداء علياً بأن ذلك يتم تدريبياً . 
رنضلاً عن ذلك فإنه يراعى أهم المبادى» الأساسية التى تقوم عليها براميج التدخل 
المبكر خؤلاء الأطفال كما ترى ساندرا سميث Smith, S.(2000)‏ و'لتى عرضنا فا من 
قبل » إضافة Gl‏ ما أقره سكروجز (2002) Scruges‏ من ضرورة peal‏ بالتدريب 
لصوت 


أما البرنامج التدريسى ذاته فقد تم على أطفال الروضة أعضاء المجموعة 
التجريبية الذين يعانون من قصور فى مهاراتهم قبل الأكاديمية على مدى 70 جلسة 
بواقع أربع جلسات أسبوعياً تم نطبيق كلل متها خلال حصة دراسية Ny‏ 
ويتألف البرنامج من ثلاث مراحل أساسية تضم كل منها عدداً من الجلسات ٠‏ 
وتعمل على تحقيق هدف معين أو مجموعة أهداف تسهم فى تحقيق Galt‏ العام 
للبرنامج . وتضم المرحلة الأولى عشر جلسات Gg‏ إلى إعداد الأطفال لتقبل 
نة والمهام المتهدفة . كا أنها تعمل فى الأساس 
لتلفى البرنامج ٠‏ والتقييم. وقد تم تخصيص آول 
جلستين للتعارف بين الباحث والأطفال > وإشاعة روح المودة والألفة ينهم ؛ 
اركتهم فى pol‏ وم خلال NU‏ هدم حرق ط كات جل 
عليها أصرات بعض انطيور ٠‏ وأصوات بعض الحيوانات وكان يقوم الأطفال 
بتقليدها » ثم تقديم بعض أناشيد الأطفال وتقليد الأصوات المتضمنة فيها . وتم 
تخصيص آخر جلستين للتقييم حتى يتتقل الطفل إلى المرحلة التالية وهر مهيأ لها . هذا 
TTD aati‏ ال 


الراجعة إذا تطلب الأمر ذلك فضلاً عن تشجيع الطفل على مراقبة الذات مع 
الاهتهام بتصويب الأخطاء أولاً بأول . 


الهارات ١ «heal‏ فتم تخصيص الجلت الخمس عشرة الأولى منها لتدريب 
الأطفال عل التعرف على الأشكال والأئوان » والتمييز بينها » وتسمية الاشكال » 
والألوان ؛ وتصنيف الألعاب المقدمة بحسب الشكل 6 » ثم بحسب اللون » ثم وفقً 
اللشكل واللون مع . وتم تخصيص آخر ج 
لا ينتقل الطفل إفى المرحلة التالية إلا بعد أن يكون قد أجاد ما تم تقديمه له فى المرحلة 
السابقة . أما الجلسات العشر التالية فقد تم تخصيصها للتدريب على التعرف على 
الأرقام من 10-1 وتسميتها . والتمبيز بينها » والتغنى بها » وتصنيف الألعاب Eby‏ 
للعدد علما بأنه قد تم خلال كل جنة من الجلست الخمس الأولى تقديم رقمين 
اثنين وتدريب الأطفال على التميبز بينهيا » وبين الأنوان التى كانت تستخدم فى سيل 
ذلك ء والأشكال ل ال كانت توج فوا + وقد ينين آلواجيات المنزلية التى 
be‏ ه ومراجعة تلك الواجبات فى بداية كل جلسة من AL‏ التالية . هذا وقد تم 
تقييم أداء الأطفال خلال آخر جلسة حتى تأكد من استيعاييم نا تم تقديمه فم + 
وإعدادهم للجلسات التالية . 


وى حين تم تخصيص اجلسات الخمس وثلائين Ue‏ للتدريب على الإدرلك 
الفونرلوجي والتعرف عل الحروف فقد كان الأساس فيها هو التعرف عل أربع 
حروف فى كل جلسة » وتسمية كل منها ء وإدراكه ؛ والتعرف على شكله . ولونه : 
النطق به ء وانتمييز بين الأصوات » وتكرارهاء وتجزئة الكلمة إلى فونييات ٠‏ والتغنى 
بذلك وفق ما كان يتم تقديمه من خلال شريط الكاسيت المستخدم . وفضلاً عن 
ذلك فقد كان يتم وضع الفونبيات معاً لتشكيل OUS‏ تتضمن نوعاً من السجع ١‏ 
والنطق بالكلمات التى تتضمن عا يتم التدريب عليه من حروف مع تحديد واجبات 
O ee a tee‏ 
واتباع أسلوب التعديل المعرى لنلوك عن طريق تشجيع الأطفال على مراقبة 
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الذات» وتصويب الأخطاء « والتعلم التاتى الذى تم التدريب عليه AS‏ 
بذات الأسلوب الذى قدمه ميتشتبوم Meichenbaurn‏ ووفقاً فى ذات الوقت لتلك 
الخطوات التى حددها ذلك رايان وآخررن Rayanetal,‏ والتى يعرض ها عمود 
عرض الله وآخرون (2003) SWS‏ : 


1 - يقوم النموذج ( الباحث أو المعلم ) بأداء النشاط فى الوقت الذى يتحدث فيه 


مع نفسه بصوت مرتقع . 
2- يفوم الطفل بملاحظته ثم تفليده حيث يؤدى الدور ذاته نحت إشراف 
التمرفج . 


3- يقوم الطف بذكر التعلييات لنفسه 


يستخدمها 

على جانب ذلك فقد تم تحديد اخر جلستين للتقسم كيا هو متبع على امتداد 
البرنامج ء وكان يتم تصويب الأ اء باستمرار » وتقديم التدعيم أو التعزيز اللازم 
على الدوام . أما المرحلة الأخيرة من البرنامج ققد شغلت الجلسات العشر الأخخيرة : 
وتم خلالها إعادة التدريب خلا ست جلسات على الإدراك الفونولوجى والتعرف 
على اخرو الأربع التالية على التعرف على الأرقام . WEAN,‏ 
والألوان . ويكمن ادف من إعادة تدريب الأطفال على ذلك خلال هذه امرحلة من 
البرنامج LS‏ برى عادل عبد الله (2000) فى أن ذلك شأنه شأن ما يحدث فى البرامج 
الإرشادية أو العلاجية يسهم فى منع حدوث انتكاسة بعد اء 
Lal‏ على استمرار أثر البرنامج وفعاليته خلال فترة 
تلك الفترة . وفى سبيل ذلك تم استخدام تقس الفنيات والخطوات التى تم 
استخدامها من قبل عند دريب الأطفال عل ذلك خلال المرحلة السابقة من 
البرنامج. 

هذا وقد قام الباحث عند إجراء البرنامج التدريبى ES‏ بعرضه على مجموعة من 
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المحكمين » وبعد إقرئره من جانيهم قآم بدراسة استطلاعية على عيتة من أطغال 
الروضة الذين يعانون من قصور فى بعض مهاراتهم قبل الأكادي موضوع هله 
الدراسة (ن=3) غير أولتك الأطفال الذين تضمتتهم العينة النهائية للدراسة » وقام 
بقياس مهاراتهم تلك قبل تطبيق البرنامج وبعده. وأوضحت التئائج فعالية البرنامج 
المستخدام فى تحسين مستوى هذه المهارات لدى أولئك الاطفال . ويوضح الجدول 
التالى هذه 


جسول (3) قيم W, Z‏ ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات عينة الدراسة 
الاستطلاعية فى اتفياسين القبلى والبعدى لستوى المهارفت قبل الأكاديمية إن -3) 


الهارة bar}‏ وا | w] coun‏ | ب aya]‏ 
Ae‏ | صفر | - 0 Ae]‏ )11.633 0.05 
الإدراك الفرنولوجى 200 ]600 | + 3 
oO =‏ 
حفر | عفر | - 0 أ صفر fiess[‏ 0.05 
التعرف على اخروف 200 ]00 | 2 3 
ts‏ حفر | صقر | - 0 امغر Leer]‏ 005 
التعرف على الأرقام 200 ]600 | + 2 
ae 1 0 :‏ صفر | - 0 [ صعر|-1.604| 0.05 
pall‏ مل الأشكال 300 || + 3 
© | >> |-1.604] 05 
التعرف على BM‏ 3 5 
0 
[Lee >| 6 01‏ 005 
teal‏ 3 
a‏ 


الا : agin‏ الدراسة والتصميم التجريى : 


اذه SAA‏ فل SF‏ التجريبى باعتبارها تجربة هدفها التعرف عل 
فعالية برنامج تدريبى يقوم على العديد من الأنشطة والمهام (كمتغير مستفل) فى 
تحسين مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى عينة من أطفال الروضة الذين يعانون 
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من قصور فى تلك المهارات ( كمتغير تابع ) . كي تعتمد الدراسة فى ذات الوقت على 
تصميم تجريبى ذى مجموعتين متجانستين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة » وكذلك 
تصميم المجموعة الواحدة . 
رابعاً: خطوات الدراسة » 
اتبع الباحث المخطوات التالية فى سيل الغيام بهذه الدراسة وتنفيذها : 
1 - تحديد الأدوات المستخدمة من بين ألعاب الأطفال ذات الصلة بالمهارا, 
الأكاديمية موضوع الدراسة - 
2 - فياس مستوى المهارات قبل الأكاديمية لدى أطفال السنة الثانية بالروفة . 
أفراد العيئة من بين أولئك الأطفال الذين يعانون من قصور فى تلك 
المهارات - 
4 - إجراء المجانسة بين جموعتى الدراسة . 
5 - إعداد البرنامج التدريبى المتخدم لأعضاء المجموعة التجربية » والتأكد من 
ape‏ 
6 - إجراء القياس القبلى لستوى المهلوفت قبل الأكاديمية لأقراد العينة 
يق البرنامج التدريبى على أعضاء المجموعة التجر 
8 - إجراء القياس البعدى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية لأفراد العيئة . 
9 - إجراء القياس التتبعى لمستوى المهنرات قيل الأكاديمية لأعضاء المجموعة 
التجريبية بعد مرور شهرين على انتهاء البرنامج . 
10 - إعطاء حرجة للاستجابات » وجدولة الدرجات ٠‏ وإجراء العمليات 
الإحصاتية المتاسبة . 
1 - استخلاص التتائج وتفسيرها . 
12 - صياغة بعض التوصيات التى نبعت ما أسغرت عنه الدراسة الراهنة من 
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هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية التى لدا الباحث إليها فى سبيل استخلاص 
هذه الدراسة فى الآساليب التالية : 


- اختبار مان - وتينى Mann-Whitney (U).‏ 

Wilcoxon (W). اختبار ويلكركسون‎ - 

Ling 
wou 
: أولا: نتائج الفرض الأول‎ 

ينص الغرض الأول على أنه : ١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصا: 
رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدى لمستوى مهاراتهم 
قبل الأكاديمية لصالح المجموعة التجريبية ؛ . ولاختبار صحة هذا الفرض تم 
استخدام ثلاث أساليب LY‏ امترية هی اختبار مان - وتينى (10) ١‏ وويلكوكسون 
AW)‏ وقيمة 2. ويعرض الجدول التالى لنتائج هذا الفرض ‏ 


جدول (4) قيم 2 ,01,75 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة فى القياس البعدى لمستوى الهارات قبل الأكاديمية (1 - ن5-2) 


ut‏ الدلالة 

الإدراك الفونولوجى ,0.05 
التعرف على الحروف 0.08 
التعرف على الأرقام 0.05 
التعرف عل الأشكال 0.01 
التعرف Je‏ الائران 0.0L‏ 
tent].‏ 0.01 


وينضح من الجدول أن الفروق بون متوسطات رتب درجات المجموعتين دالة عند 
0.05 المهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الأرقام » ودالة عند 0.01 
اقى المهارات فضلاً عن مجموعها الكلى » وأن هذه الفروق لصالح المجمرعة 
ذات المتوسط الأكبر وهى المجموعة التجريبية حيث كانت متوسطات درجات 


لمن 


جريبية (35.6-6.6-6-5.6-8.2-9.2) على Ih‏ بينها كانت متوسطات 
درجات الجموعة الضابطة )$262 .20.8-3.4-2.8-3.2( على التوالى . وبالتالى Ob‏ 


انج الفرض الثاتي : 
ينص الفرض الثانى على أنه : ؛ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى 
رنب درجات المجموعة التجريبية فى القياسين القبى والبعدى لمسترى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية تصالح القباس البعدى ١‏ . ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام 
اختبار ويلكوكسون (W)‏ وقيمة 2 » وكانت النتائج كيا يوضحها الجدول التال : 
جدول (5) قيم WZ‏ ودلاتها للقرق بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في 
القياسين القبلى والبعدى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية (ن-5) 


الععرف عل الأنوان 


المجموع 


= 
aye 

المهسارة ue an‏ الإشارات أ z fw‏ أالدلالة 
صفر | صفر | - © | عفرا .ووو 085 

الإدراك القوتونوجى 250 ;11000 + 1 
8 صفر | عفر | - © | [isola‏ 005 

التعرف على [rou] 250 SA‏ خ 1 
3 ا صفر | صقر | . © ]صر |1996| 0.05 

تتعرف عل الأرقام 250 ioc]‏ | + + 

0 صر‎ nse 

التعرف عل الأفكال | i‏ 

0 

5 

0 

0 

5 

0 


قيمة ۷ الحدولية عند (ن-5 : 0.05 = صفر ) 


ويتضح من الجدول وجود قروق دالة عند 0.05 بين متوسطات رتب الدرجات 
فى القياسين وذلك لصالح المتوسطات الأكبر وهى متوسطات القياس البعدى حيث 
كانت متوسطات الدرجات فيه (35.6-6.6-6-5.6-8.2-9.2) على التولل ء بينها كانت 
مترسطات درجات القياس القبل (21.2-3-3.2-3.2-5-6.8) على التوالى . رتحقق 
هذه النتائج صحة الفرض الثانى . 
ثالث : نتائج الفرض الثالث: 
ينص الفرض الثالث عل أنه : جد فررق ذات دلالة إحصائي 

رتب درجات المجموعة الضابطة فى القباسين القبى والبعدى لمستوى مهاراتهم قبل 
الأكاديمية ٠‏ . ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام نفس الإجراء المتبع فى اختبار 
صمحة الغرض السابق » ويعرض Sl‏ تنتائج هذا الفرض . 

جدول () قیم 1,2 ودلانتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعة 
الضابطة فى القياسين القبلى والبعدى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية (ن-5) 


اتيسارة متوسط | ع [es‏ الإٹارات | پس | ava] z‏ 
الرتب SA]‏ 
jo2-[eso] 2 - | 650] 325‏ غږ 
الإدراك الفونولوجى 283 }850 | + 1 دالة 
التعرق على الحروف 228 «sof‏ | 2 اهاهاه ضر 
it [sso] 275‏ مل 
لتعرف عل الأرنا 1 7.00 | - 2 ;7.00 }-$0135 غير 
التعرف على الأرقام 350 2 52 
267 | 800 0 


التعرف عل الأشكال 


التعرف عل الالوان 


الب 


Toa 


وينضح من الجدول عدم وجود فروق دالة بين متوسطات رتب الدرجات فى 


عة التجريبية فى القياسين البعدى والتتبعى لمستوى مهاراتهم 


القياسين القبلى والبعدى للمجموعة الضابطة وهو ما GEE‏ صحة هذا الغر 


رابآ : نتائج الفرض الرابع : 
ينص الفرض الرابع على أنه :؟ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مئرسطى 


رتب درجات المجمو 


قبن الأكاديمية ؛ . وللتحقق من صحة هذا ا استخدام نفس الإجراء | 
ite‏ م نفس الإجراء الع 


فى الفرض السابق » ويوضح الجدول التاق 


جدول )7( قيم ۷,2 ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في 
القيامسين البعدى والتتبعى لمستوى المهارات قبل الأكاديمية (ن-5) 


البارة متوسط aun [Ot]‏ | س ]2 wl‏ 
ارتب aA]‏ 
20 ]250 | - 3 ]70|= | غي 
الإدرك الفرنولوجى 325 ]750 | جح De a‏ 
ووا هد | - 2 اهو صفر | غير 
التعرف عل اخبدقا | 300 )300 | = 1 lb‏ 
ce‏ 
[os] 200] 1 - [200] 200 =‏ = 
التعرف على 'لارقام 200 }400 | + 2 Ub‏ 
e‏ 
300 ]300 | - 1 0امش | غير 
رفع لالأفكال | 100 | وروأ + 2 
.»2 
EEE‏ 
مهرد | asf is‏ + ! 
ois] 4so[ 2 450 | 225‏ | في 
ws 2 + | sso] 225 al‏ 
am‏ 


وينضح من الجدول عدم وجود فروق دالة بين متوسطات رتب الدرجات 
فى القباسين البعدى وانتتبعى للمجموعة التجريية وهو مايحقق صحة هذا 
خامساً: نتالج الفرض الخامس : 

ينص الفرض انامس على أنه ؛ 3 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متو سطات 
رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى اختبارات اية الصف الأول 
. ولاختبار صحة 
هذا الفرض تم إجراء التحليلات الإحصائية على درجاتهم فى اختبارات نهاية الصف 
الأرن الابتدائى التى تم الخصول عليه من المدرسة وذلك فى كل من اللغة العربية + 
والحساب ٠‏ والمجموع الكل للدرجات باستخدام اختبار مان - وتينى(لا) ٠‏ 
وديلك وكسون (/8) » وقيمة 2 . ويوضح الجدول التالى نتائج هذا الفرض . 


جدول(8) قيم 11,142 ودلاتتها للغرق بن متوسطات رتب درجات المجموعتين 


التجريبية والضابطة فى اختبارا الصف الأول الابتداني GD‏ 5-2) 
التجريبية الضابطة 
المسادة | متوسط | مجموع | متوسط | مجميع | u‏ | س | wal z‏ 


الرتب | الرنب | ارتب A]‏ 
اللغة العربية | 8.00 ]40.00 | 3.00 ]15.00 | + ]5.00 | -2.611] 001 
الحاب 8.00 ]40.00 | 3.00 |50 | مشر )15.00 |-2.627 | 001 
للجموع 8.00 ]40.00 | 3.00 | 150 | +4 }15.00}-2.611| 001 


ويتضح من الجدول وجود فروق دالة بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
لصالح المجموعة ذات المتوسط الأكبر وهى المجموعة 
متوسطات درجات الأطفال فيها (126-29.8-32) على التوالى؛ بيغا كانت متوسطات 
درجات انجموعة الضابطة (83.6-12.2-20.8) على التوالى وهو الأمر الذى يعكس 
تحسن مستوى أفراد المجموعة التجري 
الضابطة لصعوبات تعلم أكاديمية لاحقة من ناحية أخرى 6 وهرما بؤكد فعالية 


به حيث HS‏ 


للف 


البرنامج المستخدم فى الحد من الآثار السلبية لقصور المهارات قبل الأكاديمية » وحقق 
بالتالى صحة هذا الفرض . 
مناقشة النتائج وتفسيرها 

يشير عادل عبد الله (2005) إلى أن قصور المهارات قبل الأكاديمية JURY‏ 
الروضة يؤثر UL‏ على أهبتهم أو استعدادهم للانتحاق بالمدرسة وتلقى الدراسة 
الأكاديمية بها حيث تواجههم العديد من ا مشكلات أو الصعوبات حال التحاقهم 
بالمدرسة إذ يمكن من خلال هذا القصور فى تلك المهارات التنبؤ بها يمكن أن تصير 
'حقاً حيث ينبىء مثل هذا القصور كما يرى غادل عبد الله وصا 
كيال )2005( بصعوبات التعنم الأكاديمية اللاحقة التى يتعرض الطفل لها علدما 


شتت رة ف 


ال Saal‏ على الإدراك 


TET Manis et.al. (2004)‏ مهاراتهم تى التعرف 
على الكليات رانغهم القرانى : كي يؤدى أيضاً إلى تطور لختهم التعبيرية . وترى ما 
كنايت وآخرون (2001) Meknight etal.‏ أنه يساعد الأطفال على إدراك 
الفونييات؛ ويسهم فى تطور قدرتهم اللاحقة على القراءة » ويؤكد ودرارد واخرون 
Woodward et, al. (2002)‏ على أن تلك البرامج التى يتم إعدادها وتقديمه لعلاج 
صعوبات انتعلم فى الحساب من شأنها أن تسهم فى مساعدة الطفل على حل المسائل 
الحسابية المختلفة . ويتفق دوفرتى وآخر ون (31.)2001.)© Daugherty‏ معهم فى ذلك 
حيث يرون أن مثل هذه البرامج تساعد الأطفال على إدراك الأعداد والقيام بعملية 
اعدد بشكل صحيح . ويرى جورتر- ریو وأندرسرن (1998)& Gorter -Reu‏ 
Anderson‏ أن تلك البرامج خا أهمية كبيرة قى هذا الصدد تعمل على نحسين 
الضفل على إدراك الحروف » والأرقام » والأشكال» والألوان وهو مايهمى 


دا 


التغلب على صعوبات التعلم الأكاديمية اللاحقة التى يكون من المحتمل أن يتعرض 
لما مثل هؤلاء الأطفال . 

وقد أسفرت نتائج الدراسة الراهنة عن فعالية البرنامج التدريبى المستخدم فى 
تمسين مستوى المهارات قبل الأكاديمية لأطغان الروضة الذين يعانون من فصور فى 
تلك الهارات التي تتمشل فى الإدراك الفونولوجى » والتعرف على الحدروف ٠‏ 
والأرقام « والاشكال « والأنوان حيث وجدت فروق دالة إحصائياً بين متوسطات 
رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدى اتلك المهارات 
لصالح المجموعة الضابطة » ووجدت فروق دالة إحصائاً بين متوسطات رتب 
درجات المجموعة التجريبية فى القباسين hth‏ والبعدى لصالح القياس البعدى 
رذلك فى كل المهارات قبل الأكاديمية المتضمنة والدرجة الكلية . 
النتائج فى مجملها مع نتائج دراسات فون وآخرين Vaughn et2l.(2005)‏ « 
وجيربر وآحرین )2004( Gerberetal‏ وليفستيد وآخرين (2004 ) Leafstedt‏ 
etal.‏ « وماتيس وآخرين )2004( Manis, et.al.‏ وودوارد وآخرين Woodward.‏ 
et.al(2002)‏ . كما أنها تتفق فضلاً عن ذلك مع نتائج دراسات ماكتايت وآخرين 
Mcknight et.al. (2001)‏ « ودوفرتى وآخرين Daugherty et.al(2001)‏ « وماكتيل 


وفاولر )1999( McNeill & Fowler‏ . وجررتر - ريو وأندرسون Gorter-Reu‏ 
Anderson )1998(‏ & « وباربارا فورمان وآخرين (1997) +Foorman, B.etal‏ 
وجونسرن (1996) Johnson‏ + وهوبرج ويلانتى (1992) Hoberg & Plante‏ « 
وبلاتشيان )1991( Blachman‏ ومو الأمر الذى يمكن تفسيره Ob‏ البرنامج 
المستخدم بها يضمه من أنشطة » ومهام مختلفة تتركز أساساً حول ألعاب الأطفال قد 
أدى إلى مساعدة الأطفال عل الإدراك الفونولوجى فأصبح بمقدورهم التعرف عل 
الفونييات المختلفة ء كيا ساعدهم فى التعرف على الحروف وتسميتها فضلاً عن معرفة 
ألوان وأشكال الألعاب » والقدرة على عدها . ومعرفة الأعداد وتسميتها إذ أن 
اللجوء إلى ألعاب الأطفال فى هذا الصدد قد ساهم فى انغماس هؤلاء الأطفال فى 
البرنامج والاستفادة مما تم تقديمه لحم خلاله » كا أن الغنيات المتيعة فى سيبل ذلك 


ry 


من نمذجة + ومراقبة للذات » وتعلم ذاتى : وتصحيح الأخطاء » والتدعيم قد 
ساعدت تحقيق مثل هذه النتائج 


س اثالث ندعم بشكل 
البرنامج امستخدم حيث كشفت عن أن المجموعة الضابطة والتى لم تتعرض للبرنامج 
لم يحدث لاعضائها sl‏ نغير له دلالته وذلك فى مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية 
موضوع هذه الدراسة فى حين وجدنا كا أوضحت ائج الفرض الثانى أنه فد حدث 
تمسن دال فى مستوى تلك المهارات للمجموعة التجريبية فى القياس البعدى على أثر 
تعرضهم نلبرنامج . أما نالج الفرض الرابع فقد كشفت عن عدم وجود فروق دالة 
بين متوسطات رتب درجات المجموعة ال فى القياسين البعدى والتتبعى هذه 
المهارات وهو ما قد يرجع إلى ما تم خلال المرحلة الأخيرة من انبرنامج من إعادة 
تدريب أفراد هذه المجموعة على تلك الا والمهام التى تضمنها البرنامج وذلك 
بعد تدرييهم عليها خلال المرحلة السابقة من البرنامج وهو الأمر انذى ساهم بشكل 
أساسى فى استمرار أثر ذلك التدريب کہا یری عادل عبد الله (2000) إلى ما بعد انتهاء 
المتابعة » وأدى بجانب ذلك إنى عدم حدوث انتكاسة بعد 


ومن جهة أخرى Op‏ نتائج Al‏ 


البرنامج وخلال فترة 
alge‏ . بل والآهم من ذلك أنه قد أدى إنى استمرار هذا التحسن + وساهم كما 
بتضح من نتائج الفرض الخامى فى تحسن تلك الدرجات التى حصل عليها أطفال 
المجموعة التجريبية فى اختبار تهاية العام بالصف الأول الابتدائى وذلك بعد حرا 
عام من حصولهم على هذا الت فى حين انخفضت درجات أقرانهم بالمجموعة 
الضابطة سراء فى اللغة العربية » أو الحساب . أو المجموع الكلى للدرجات مما يدل 
على تعرضهم بالفعل لصحوبات تعلم أكاديمية تمثلت المؤشرات الدالة عليها فى ذلك 
القصور الذى تعرض له مستوى مهاراتهم قبل الأكاديمية عندما كانوا بالررضة وهو 
الأمر الذى يؤكد من جانب آخر على أن التدخلات المختلفة وخاصة التدخلات 
المبكرة لعلاج القصرر فى المهارا قبل الأكاديمية عادة ما يكون من شأنبا الحد من 
تلك الآثار السلبية التى يمكن أن نترتب على ذلك الوضع .وتجنب حدرث صعوبات 
بقدر الإمكان ٠‏ ادى ما قد يترتب عليها من سابيات من أهمها الفاقد أو المدر 
التعليمى الذى كان من SY‏ احا بالنسبة له أن يتح 


rr 


هذا ويلفت الباحث الأنظار إلى إمكانية استخدام برامج تدريية مائلة تختص 
بتناول جوانب أخرى من جوانب القصور التى يتعرغى ها أطفال الروضة با يمكن 
الآثار السلبية التى قد تنجم عن صعوبات التعلم الأكاديمية 


التوصيات 


صاغ الباحث ole gil‏ التالية ق ضوء ماأسفرت عنه الدراسة الراهنة من نتالج: 

1 - إعداد التخصصين فى الاكتشاف المبكر لصعويات التعلم . 

2 - نفديم برامج التوعية الأسرية اللازمة فى هذا الإطار ء والحفاظ على التواصل 
بين الأسرة والروضة لتحقيق مصلحة الطفل . 

3 - الاهتهام بالاكتشاف المبكر للمؤشرات الدالة على صعوبات التعلم 
وتشخیصها . 

4 - تحديد جوانب القصور لدى الطفل بشكل دقيق 

5 - تقديم برامج التدخل المبكر بة وعدم التأخر فى علاج أوجه القصور 

6 - الاهتيام باللجوء إلى ألعاب الأطفال فى سيبل تشخيص مشكلاتهم 

7- متابعة الأطفال الذين نقدم لهم البرامج وذلك بعد الاتتهاء منها حتى ASS‏ 


من استمرار استغادتهم متها . 


bata 


ملخص 

تهدف الدراسة الراهنة إلى تقديم برنامج تدريبى للتدخل المكر يعمل فى الأساس 
على علاج أوجه القصور فى بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة ما بمكن 
أن يمد من تطور هذا القصور » ويمنع ما يمكن أن يترنيب عليه من صعوبات تعلم 
أكاديمية لاحفة وذلك بمتابعة أدائهم الأكاديمى حتى le‏ الصف الأول الابتدائى 
بعد عام من انتهاء البرنامج ء ومن ثم فإن هذء الدراسة تعمل على اختبار فعالية ذلك 
البرنامج فى هذا الخصوص. cally‏ عبنة الدراسة من عشرة أطفال من انذكور 
يعانون من قصور فى مهاراهم 


تقسيمهم إلى مو إحداها تجريبية والأخرى ضابطة متاو 
العمر الزمنى» والذكاء » والمستوى الاجتياعى الاقتصادى التاق . ويعد التحاق 
هؤلاء الأطفال بالصف الأول الابتدائى بتفس المدرسة تم القيام فى ale‏ العام 


الدراسى بمقارتة درجاتهم ى الاختبارات التى أعدتها المدرسة لذلك حتى نتأكد من 
استمرار فعالية البرنامج فى الحد من صعوبت التعلم الأكاديمية اللاحقة التى كان من 
المحتمل أن يتعرض فا هزلاء الأطغال على أثر قصور مهاراتهم الأكاديب 

وأسفرت النتائج عن وجرد فروة بين متوسطات رتب درجات المجموعتين دالة 
عند 0.05 بالتسبة لمهارتى الإدراك الفونولوجى والتعرف على الأرقام » وعند0.01 
بالنسبة لباقى المهارات فضلاً عن جموعها الكلى وذلك لصالح المجموعة التجري 
ووجود فروق دالة عند 0.05 بين متوسطات رتب درجاث المجموعة اك 
القياسين القبل والبعدى لصالح القياس البعدى . وعدم وجود فررق دالة بين 
مترسطى رتب درجات الجموعة الضابطة فى ذات الفياسين . و لابين منوسطى رتب 
رجات المجموعة التجربية فى القياسين البعدى والتبعى . وفضلاً عن ذلك فقد 


tre 


أسفرت النتائج عن وجوه فروق دالة بين متوسطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة فى اختبارات dlp‏ الصف الأول الابتدائى لصالح المجمرعة 
التجريبية وهو الأمر الذى بعكس تحسن مستوى أداء أفراد المجمرعة التجريبية من 
ناحية » وتعرض أطفال المجموعة الضابطة لصعويات تعلم أكاديمية لاحقة من ناحية 
vse‏ 
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